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Quelle est la place des
écrits qui structurent les
apprentissages ?
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Des constats de la recherche

CONFERENCE COMPRENDRE
DE CONSENSUS | APPRENDRE

7

131 enseignants et 2507 &éves (debut et fin de CF

60 enseignants-chercheurs de 13 uriversité
190 enquéteurs pour observer t

Une centaine d'¢tudiants (financement DGESCO) powr

Lire, écrire / IFE
Roland Goigoux
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Quelques constats € ciicue s pratiques snsuanem
E’C eT de la lecture et de l'écriture au cours préparatoire
v

» Peu de temps est accordé a I'enseignement de la compréhension
dans le cadre du lire- écrire :

Sur 7H22 par semaine dans une classe de CP pour le domaine de la

maitrise de la langue, 68 minutes en moyenne, soit environ 15 % du

temps dédié au lire-écrire.

Mais la disparité entre classes est forte.

» Les taches orales qui portent sur I’élaboration du dépassent a peine
30 minutes en moyenne par semaine.

» Les taches écrites et individuelles occupent une place importante :
25 minutes en moyenne par semaine.



1/ Quelles sont les taches

orales visant i construire la i Décrire,
, . commenter une
compréhension ?_ illustration

Planifier et | Expliquer ou
réviser des reformuler le
textes produits sens

Débattre ou Evoquer une

négocier une représentation
interprétation

Rendre
explicite une Produire un
information rappel de récit
implicite \



2/ Quelles sont les taches écrites visant a construire la
compréhension ?

m Les éleves doivent étre mis en situation de FAIRE

m IIs doivent MANIPULER
» des mots
» des phrases
» des paragraphes

Dans des activités
Dans des textes décrochées et
ritualisées

Reconstituer




UNE SEANCE DE LECTURE DANS

UNE CLASSE DE CEl
Maryline Cortes - Ecole Marie Curie PEGOMAS




*+Nos choix didactiques

1/ Une bande-annonce

pour construire les
premiers €léments de

la comprehension de Apprendre a lire une

Surprendre

I’histoire image comme on lit un
texte : dénotation et
connotation

Prét ? Alors suis les lignes ...  nn,
Convoquer différents

Bande-annonce canaux pour porter la
BADABOUM BIM BOUM compréehension




Pret ? Alors suis les lignes ...



*+ Nos choix didactiques

Organiser les
2/ Une prise de notes informations

collective de ce que les
éleves ont entendu, vu,
percu et compris

Garder trace

Structurer du lexique

Construire
un capital-mots
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*+ Nos choix didactiques

Se représenter
3/ Une activité de mentalement 1’histoire,
production d’écrit la dessiner et ’écrire en
5 éleves autonomes 6 parties (résumer)

Se servir des échanges oraux
pour écrire son histoire

Se servir des mots du tableau
pour ecrire son histoire
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*+ Nos choix didactiques

Choisir les images de la
4/ Une activité de bande-annonce pour
production d’écrit raconter I’'histoire et
5 groupes de 3 éleves I’écrire

Se servir des échanges oraux
pour raconter son histoire

Se servir des mots du tableau
pour raconter son histoire









*+ Nos choix didactiques

Anticiper
5/ Une activité de
reconstitution d’un
épisode du texte
6 éleves non-lecteurs et
petits lecteurs avec

Observer et repérer
le fonctionnement a
I’écrit du début de

I’histoire

I’enseignante Reconstituer un nouvel épisode
a partir des mots

Reconstituer un nouvel épisode
en prenant appul sur les
observations textuelles



e trouve plus sa tanidre.
i/

I se met en chemin.
Quand soudain.

RADAROUM |
Il tombe dans un trou.

Mais. c'est le terrier de Renand |

Ques et Renard se mettent en chemind la ¢
Ils traversent les bois. >
Quand soudain N

BADABOUM ' BIM!
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N Nos choix didactiques

6 / Un retour sur les
différentes activités

Faire des points
d’étapes




Pour approfondir



+ 1. Le rappel de récit

mTous les chercheurs s’accordent a dire que
I’enfant qui comprend un récit est capable
de repérer et de prendre en compte le lien

de causalité entre les évenements d’une
histoire.



+ 25
1. Le rappel de récit ‘I

m [] existe 5 niveaux d’habileté dans la reformulation par les
éleves :

Identifier un ou Identifier et Produire un Structurer le Identifier et
restituer les

relations

plusieurs restituer des début ; récit dans le
personnages évenements m e e




+ 1. Le rappel de récit

Différencier en:

m Proposant plus ou moins d’étiquettes sur le tapis
pour raconter 1’histoire

m Sélectionnant juste une page de ’album a raconter

m Demandant de raconter la page qui vient avant ou
celle qui vient aprés celle qu’on est en train de
montrer

m Variant les supports pour matérialiser le rappel de
récit : un tapis de conte, un plan de récit, une boite a
raconter, un tablier a raconter ...



2. Le plan de récit

mC’est une représentation schématisée de
la structure d’une histoire.

mLe plan de récit permet de comprendre
une histoire et il en facilite sa restitution a
I’oral.



Qui tombe ? Chez qui ?

2. Le plan
’ . BADABOUM BADABOUM
de récit BIM

BADABOUM
BIM

BOUM
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+ 2. Le plan de récit

Différencier en:

m Construisant un plan de récit collectivement, a deux ou
individuellement

m Proposant les éléments servant a agencer le plan de récit

m Légendant le plan de récit déja construit (oralement ou a
1’écrit)

m Construisant individuellement le plan de récit réalisé
collectivement



3. ’organisation
des informations




31
T 3. ’organisation des informations ‘I

« Comment éviter I’exclusion des éléves ? » questionnait Mme Gallet,
lors de son intervention du mardi 17 septembre.

m Sélectionner les informations
m Les traiter, les manipuler

m Les mémoriser

—> Les organiser, les structurer, les rendre lisibles.



UNE SEANCE DE LECTURE DANS

UNE CLASSE DE CM1-CM2
Geoffrey Hugues- Ecole Marius Campagno LE TIGNET




*+Nos choix didactiques

Se représenter
1/ Un conte africainlu a mentalement I’histoire

haute voix par (fonction imageante)
I’enseignant avec une

prise de notes
différenciée

| RAFARA

SR UN CONTE POPULAIRE AFRICAIN

Sélectionner ce qu'on
prend en notes







*+ Nos choix didactiques

Tirer parti des échanges
langagiers pour construire
des apprentissages

2/ Une confrontation
entre pairs

Il eut 131 forr de retrower la o
ek Trace ce lo fillette e1 de o re. e, cor il cowrat @i Tous phast vite
* Je te tions | §rogno-1-il en levan
t les
Rafore jets alors le biton derridre elle c:':ﬂ::' -
« Cher bdten, codeau de ko soanis, transforme-tol en lac | »

On rocente quaussindt ke biten
S -m{mmkmuﬂmlmw.vhﬂ-"-érmu

Nas paz pour bomgtemps. Cor Trimebe avait ure bouche éncrme
fdnqu-qw,!e, il avalait le conteru de mile jorves |
£ quand il fur de nowveos vmphdak.hﬂlmcnmdehpmnum-d—:

« Onére prerre, codecy de la ssurs, transforme-30¢ en feeét | »
On raconte quaussitht une inmerde forét ze dressa entre Rafere et le monstre.

o o e e Matérialiser les échanges par
un repérage sur le tapuscrit

« Cher aeuf. codeau de lo souris, trensforme-1oi en mentagne | »

On raconte que la fillette se refrouws aussitét ou sommet dune haste montagne. On rocante aussi

Vovondréo, grand oiseas aux ailes puissantes passat por 1 et que Rafera leppela ©
- vma,gusilm.m~mwundnumduImM Je 1e promets

récompense des pierres de toutes les coulears qu feront sontiler fon plumage. »

Vovondréo, qu aveit un plumage plutdt terme. cccepta avec joie. 11 emporte Rofare sur son des et
déposa devent o case de ses parents.
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*+ Nos choix didactiques

3/ Garder trace Enseigner explicitement :
collectivement institutionnaliser les savoirs

de ce qu’on a relevé

par groupes

Echanger oralement pour
construire la compréhension
d’une histoire

Catégoriser et structurer
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*+ Nos choix didactiques

4/ Dessiner
individuellement un
des personnages de

I’histoire et le légender

Manifester sa comprehension
du texte en dessinant
(programme)

Réutiliser des mots du texte
en vue de se les approprier







Pour approfondir



+ /4 d r V& °
Des écrits pour réfléchir

https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Ecriture/
06/9/2_RA_C3_Francais_Ecriture ECRITS_DE_TRAVAIL 591069.pdf

Ecrire, dans certains cas, c’est mettre au travail
la pensée, c’est lul permettre de se développer
et de s’organiser.

Les écrits de travail sont de formes tres variées :
notes, listes, schémas, tableaux, cartes
heuristiques. .. .



+ Des écrits pour réfléchir

Ils répondent a différentes fonctions :

Mettre en
relation des

Lister Relever Reformule ; Articuler Hiérarchiser Classer T
faits, des idées




==

Des écrits de travail

Différencier en

m Sélectionnant la quantité d’informations a prendre
en notes

m Choisissant une forme adaptée a la restitution de
I’'information : liste, dessin, tableau, schéma

m Adaptant la quantité d’écrit : copier ou surligner
les mots importants



Langage oral




N Le tour de cercle

'\

En demi-classe, Quand le
chaque éléve,a tour du
tour de rdle, cercle est

prend la parole  tayminé,

pour raconter I’histoire

une histoire.

(rappel de récit) . -
terminee.

\/



* Quels ajustements ?
Quelles différenciations ?

Un tutorat

Placer un enfant
souffleur derriere
chaque éléve du

tour de cercle




* Quels ajustements ?

Quelles différenciations ?

Une
attention
soutenue

Désigner au
hasard les éleves
placés dans le
tour de cercle afin

qu’ils poursuivent
I’histoire -




* Quels ajustements ?
Quelles différenciations ?

Des supports
différents : un

choix de mots
Chaque éleve détient

une étiquette-mot a
placer lors de sa
prise de parole.

(enrichissement
lexical)

dents




Quels ajustements ?
Quelles difféerenciations ?

‘ Une construction collective du plan de I’histoire

Quand un éléve a évoqué un élément structurant de

- I’histoire, I'illustration est placée au tableau. Un éleve
en difficulté bénéficie de l'illustration suivante.
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Etude de la

langue




+L'organisation des apprentissages
et des activités

m Des activités de recherche basées sur le classement et le
tri:

- Graphies
- Formes verbales
- Mots

- Groupes de mots



+L'organisation des apprentissages
et deS aCtiVitéS (https://cache.media.eduscol.education.fr/file/

Etude_de_la_langue/30/8/RA16_C2C3_FRA_4_ principes-generaux_636308.pdf)

mDes activités collectives courtes et régulieres
de réinvestissement

mDes situations de structuration en regroupant,
en groupes restreints, les éléeves ayant les
mémes besoins.



UNE SEANCE DE GRAMMAIRE DANS

UNE CLASSE DE CP_CEl
Sylvie Weil- Ecole Le Devens MOUGINS




*+ Nos choix didactiques

Trier pour identifier
explicitement ce qu’est

1/ Une activité de tri : une phrase
Suite de mots qui n’est pas une
phrase

Suite de mots qui est une phrase Construire des
collectes

Des groupes d’éleves
homogenes CP-CE1




cape despapions. |
Lure iinesorcere
e e i pate
LU st
&y

Mon frere parle avec

des amis.

Ce matin, Pa .
arrivée en retard a

I'école.

Mon chien aime |'eau.

Le chat saute sur
table.

Co
€ matin Paulin

’ ¢ ne es
o :
Mvée €N retar ]
g ard .
''€Co/le ,

Mon frere parle avec
des amis.




*+ Nos choix didactiques

2/ Une activité de

PNISCHSICHEN Activité différenciée
Compléter une suite de mots qui n’est

pas une phrase afin qu’elle soit une par les aides
phrase. Des images pour aider I'imaginaire
Des mots pour aider a écrire

Activité différenciée par

I’étayage de ’enseignante :
Dictée négociée ou dictée a I’adulte
Ecriture autonome




Des aides
un vélo répare nous
une livre joue dans
le ciel mange a
la repas prépare sur
des chat vole pour
les loup regarde de
mon enfants danse il
ta filles traverse vers
son cuisinier chasse par
leur papa pense mais




*+ Nos choix didactiques

3/ Une synthese
collective Questionner quelques phrases

Qu’est-ce qu’une phrase ? écrites par les éleves

Conclure :
Pour qu’une phrase soit bien construite, il faut qu’elle ait deux parties :
- on dit d’abord de qui ’on parle
- ensuite on dit ce qu’il ou qu’elle fait.




*+ Nos choix didactiques

4/ Une consolidation par

un entrainement a 1’écrit

Ecrire une phrase pour légender
une photo

Ecriture autonome

Ecriture avec contrainte

 Réécrire sa phrase en
utilisant 1 mot, 2 mots ou 3
mots pour parler de qui il
s’agit (enrichir le groupe
sujet)
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Pour approfondir



< 1.Des tris et des classements

Des exemples oui/non

Classe CP-CE1
R - Sylvie Weil
a petite fille blonde) M La.filleojoue dans le y I |[2 ED PRI
- - . . . HILEY | ] "I, 0
6ue dans le jardin. ardin. o i ata gt s | U el Cactrnilh NON
Q jeune princesse La princesseporte une e T —
paresseuse/porte une salopette. o ey Matéo bonbon manges
(TI/mange une galette. Romane mange une glaces SRSHR g A TEN
‘ - — k - ] ——
4l ! Ao ado.
(Les élevesilisent Adéle. Lo matresse mange des courgetiess, | i T
LS /| Noé joue dans la cour
— Y
lle pousse i 1. : ' f
m_ sse rapidemen Lucas et Robin travaillent ensembles Mathis joue au jardin le ballon danse |

I ma . .
_ _ _ i




FAMILLE DE LAIT FAMILLE DE CHAUSSER

du lait
un laitier
une laitiere

chausser
des chaussures
un chausson
des chaussettes

un laitage
allaiter

I’allaitement
se chausser

se déchausser
un chausse-pied

Des familles de mots
Classe CE1
Maryline Cortes




Classe CE1
Maryline Cortes




el

(et puis, et en plus)

un stylo et des crayons
des pommes et des poires
un gargon et une fille
Alex et Lisa sont ensemble.
11 saute et il tombe.

~ J’ai faim et jai soif.

s a I’école.
ivera a huit heures.




- ils/elles ont |
ils,elles — @nt 81 :To o cont |

ils/eWes vont
ils/elles font

f : ils/elles ont . == Présent du verbe en Présent du verbe
/ f : illellelon a ils,elles — €Nt 2 s sont Py avoir étre
~ sauf :ille : t = .
iLols, < . '5537:32 font | je chante jai je suis
port d tu parles tu as tu es
il / elle / on pleure il/elle/on a il/elle / on est
nous crions nous avons nous sommes
Les régularités des formes conjuguées vous sautez vous avez vous étes
ils/e
C]. asse CE 1 lis/elles mangent ils/elles ont

ils/elles sont
Maryline Cortes




Production

d’écrit




Avant d’écrire



+ , .
Un oral pour ecrire

Cette phase orale est souvent un excellent tremplin vers I’écriture et
nécessaire pour les éleves fragiles.

L'oral permet de :

m Organiser ses idées

m Les formuler de maniére claire et ordonnée
m Complexifier des phrases produites

m Induire I’'usage de connecteurs



Pendant la production
d’écrit



+ Des mots pour écrire

1. Une liste de mots

un vélo répare nous
une livre joue dans
le ciel mange d

la repas prépare sur
des chat vole pour
les loup regarde de
mon enfants danse il

ta filles traverse vers
son cuisinier chasse par
leur papa pense mais




Des mots pour écrire

, 4 la 5
2. Un dictionnaire 6 La 1
T I 1
alphabétique : 1 a

9 1 le 1
« 2 fe i

» 2 OuP
- maison 2

a 1 .

: 1 nuit 1
afumaux borte "
c ’est 1 poule >
C ost 2 premiere 1
de 1 Qu1 1
demande 1 répond 1
des 1 s’approche 1
du 1 toc 3
est 2 Un 1
frappe 1 vieux 1
1" hiver 1 village 1




+ Des mots pour écrire

3. Des mots collectés
au tableau




Des indices pour différencier et
diversifier







CEZ2 Axelle Frechou une corde
Ecole St Exupéry Grasse P i
Janvier 2013 ’
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Une contrainte lexicale

* Ranger les 4 illustrations a
convenance.

* Ecrire le début de cette histoire
en insérant au moins 1 mot de
chaque colonne (noms, verbes,
adjectifs)

l
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Revenir sur un texte



+ :
La reprise

mA quelques jours d’intervalle, et
apres avoir commente les
premiers jets, on redonne la
méme consigne d’écriture (a
I’identique ou reformulée) mais
sans redonner le premier jet.



+ r
Le développement d'un aspect du
texte avec des consignes de
réécriture precises

leurs émotions, .
leurs perceptions -
\—/ .
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