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LA COMPREHENSION DES TEXTES
DANS LES PROGRAMMES




Trois priorites

Des activités de
lecture indissociables
des activités
d’écriture

L'étude de la langue

au service du lire et
de I'écrire




1. Des activités de lecture indissociables des activités d’écriture

Des écrits intermédiaires pour construire sa compréehension

141 z P

4 ™\ * Notes, schémas pour le rappel de récit
\ % B B ) » Cartes mentales, tableaux, listes pour identifier les personnages et les liens qu’ils tissent entre eux
, * Notes pour les étapes intermédiaires nécessaires a 'avancée de l'intrigue

Des écrits pour traduire sa compréhension dans un carnet de

g s b lecteur
+u
Hndq-s a;: Noter ses réactions de lecteur
!T: ~  * Copier des mots, des phrases, des extraits de texte qui plaisent ou qui déplaisent
B 4 « Inventer des suites

* Noter les questions que je me pose

-+ Des écrits pour questionner le texte, combler des blancs, mettre
o des informations en lien

‘ - - Ecrits en lien avec les différents genres littéraires
= q q AR . Yo s . , , s
5 - Situations quotidiennes de productions d’écrits courts intégrés aux séances de lecture



2. La place prepondérante de l'oral dans les activites de lecture

Echanger
oralement a
Partager ses partir d’'un
impressions texte
de lecture entendu
Oraliser une
ceuvre de la Conduire
littérature un rappel
orale ou de récit
écrite
Participer a
un débat

interprétatif



3. L'étude de la langue au service du lire et de I'écrire

TTTT—
FAMILLE DE BORD

le bord
la bord
bor
débor
abor
I"abor
le rebort
d’abort

Observer les Matérialiser les

procédes reprises

d ecrlture anaphoriques

Comprendre les choix
verbaux dans un texte

ure

der
der
der
dage



COMPRENDRE



Elaborer une représentation Intégrer les

mentale de la situation informations les unes
évoquee apres les autres

Comprendre

Les mettre en relation en combinant

les informations explicites et et accepter de faire des
implicites a ses propres connaissances ajustements




Deux types de situations pour travailler la comprehension

Les textes lus par I’enseignant a

haute voix (contes, romans,
nouvelles, théatre, poésie) en
intégralité ou en extraits

Les textes lus silencieusement

par les éleves ( textes littéraires et

ceuvres de différents genres)

Textes complexes, textes résistants :

« Longueur du texte

« Connaissances lexicales
étendues

* Implicite fort et marqué

 Connaissances culturelles
importantes

Textes simples, plus accessibles :

Textes plus courts

Plus aise a déecoder

Plus simple du point de vue des
langues

Plus simple au niveau des
référents culturels




Le questionnaire de lecture

http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Francais/50/7/
EV16_C2 Francais Lecture Comprehension_Ecrit 781507 .pdf
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Lecture et compréhension de Uécrit



« Comme l'indique Catherine Tauveron, le recours systématique au
guestionnaire de lecture comme outil de vérification de la
compréhension des textes est a interroger. En effet, il s’en tient souvent
a une comprehension de surface des textes et pose parfois lui-méme
des problemes de compréhension.

On peut voir que certaines questions n’aident pas a comprendre dans la
mesure ou elles n’engagent pas le travail interprétatif. Ce n’est pas la
guestion, en tant qu’outil d’investigation qui est en cause, mais bien
plutot la forme qu’elle prend et la nature des réponses qu’elle sollicite.
Le danger serait que les éleves adoptent une stratégie leur permettant
de répondre aux questions sans lire le texte. »



Travaux de Sylvie Cébe, Roland Goigoux et Serge Thomazet

EXEMPLE : comportement d’un éléve en difficulté de lecture face a un questionnaire :

Ce matin, nous avons accueilli dans la classe, pour la premiére fois, un camarade italien. Francois I'a fait asseoir a coté de lui et
lui a demandé son nom. Avec une petite courbette qui nous a tous fait rire, le nouveau a dit, souriant a toute la classe : «
Angelo ». Il connait mal notre langue car il n’est en France que depuis une semaine. Il comprend les explications du maitre et
peut parfois faire les problémes, mais il est incapable de suivre la dictée. Il semble avoir trés bon caracteére et rit avec nous de bon
coeur des fautes qu’il fait en parlant. Il chante trés bien et nous a promis de nous apporter demain les photos de son pays dont il
a décoré sa chambre8.

1. Comment s’appelle le nouveau camarade ? Il s’appelle Frangois

2. Depuis quand suit-il cette classe ? Depuis une semaine

3. Quel est I'exercice le plus difficile pour lui en classe ? C’est les problémes
4. En quoi est-il trés bon ? 1l est trés bon en caractére (ou cceur)

Les réponses relevées dans de nombreuses copies d’éléves nous permettent de mieux comprendre comment ils résolvent
ce type de tiches et nous permettent de lier leurs modes de traitement aux pratiques d’enseignement dont ils ont bénéficié
(ou pati) :

Pour la premiére question, les éléves lisent la question rapidement puis partent a la recherche de la réponse ou
plut6ét d’'une majuscule. Ils inférent que si la question est placée en premier, c’est que I'information doit se situer sur la
premiére ligne et sans relire le texte, ils recopient « Frangois ». Si, a la fin du test, on leur demande a I'oral comment
s'appelle le nouveau de la classe, la plupart d’entre eux sont capables de répondre « Angelo » mais ce n’est pas ce qu’ils ont
inscrit sur leur feuille.

D’une maniére plus générale, on constate fréquemment que les faibles lecteurs ne savent pas trés bien dans
quelles circonstances il est pertinent de se reporter au texte pour répondre. Ils font ainsi de mauvais choix et traitent
certaines questions sur la base de leurs seuls souvenirs de lecture, qu’ils mélangent parfois avec leurs propres
connaissances préalables du monde. La réponse fournie a la question 3 dans notre exemple (« c’est /es problémes ») illustre
bien ce mécanisme. L’éléve qui a proposé cette réponse erronée n’a traité qu'une partie de I'information : il a retenu ce
dont parle le texte mais pas ce qu’il en dit. Ce type d’erreur est trés fréquent chez les éléves les moins bien auto- régulés.




Les exercices de lecture de compréhension
Les éleves doivent étre mis en situation de FAIRE

Dessiner,

schématiser

lls doivent MANIPULER
des mots
des phrases

des paragraphes Dans des activités

Dans des textes décrochées et
ritualisées



LENSEIGNEMENT DE LA
COMPREHENSION



http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Lecture_Comprehension_ecrit/88/0/
RA16 _C3 FRA 06 lect comp compr N.D 612880.pdf
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MINISTERE
DE L'EDUCATION
NATIONALE, DE
L’ENSEIGNEMENT
SUPERIEUR ET DE

LA RECHERCHE Lecture et compréhension de U'écrit

Comprendre différents types de textes

La compréhension des textes narratifs
[récits et romans)



http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Lecture _Comprehension_ecrit/87/6/
RA16 _C3 FRA 04 lect comp strat N.D 612876.pdf
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MINISTERE
DE L'EDUCATION
NATIONALE, DE
L'ENSEIGNEMENT
SUPERIEUR ET DE
LA RECHERCHE

Lecture et compréhension de l'écrit

Comprendre différents types de textes

Les stratégies de compréhension



Les stratégies de

Deux approches de I'enseignement de la comprehension :
des approches complementaires

compréehension

|

Un enseignement
explicite de ces strategies

L'utilisation de ces
stratégies dans la lecture

et
v

11 stratégies
pour apprendre

..............

Le contenu du texte

La représentation mentale du texte
au moyen d’échanges avec ses
pairs et I'enseignant

La co-construction de la

signification grace a des
discussions ouvertes (construction
du sens par le débat)
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Les stratégies de la
compréhension

Enseigner la compréhension consiste a doter les
éléves des stratégies du lecteur expert,
a savoir :

* assigner un but a son activité avant de commencer la
lecture en s’interrogeant sur la ou les

raisons qui amenent a lire un texte particulier
(apprendre, s’informer, etc.) ;

* s'intéresser aux relations causales ;

» fabriquer une représentation mentale de ce qui est
lu;

 déterminer ce qui est important et le mémoriser ;

* répondre a des questions et savoir s’en poser tout
seul ;

* produire des inférences ;

‘ i RPN WCP Rt SO, Py e S R
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« utiliser ses connaissances antérieures ;
* prévoir la suite ;

* résumer ;

« contrOler et réguler sa compréhension.
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Le contenu du texte SR
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<, comprehension analyse du
texte

Formulation
de cet
obstacle

Obstacle
surmonté
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' COMPRENDRE
LES TEXTES ¢



Enseigner la comprehension, c’est :

Apprendre a construire
une representation
mentale cohérente du
texte (déployer le
texte)

Rendre accessible les
connaissances
encyclopediques ou les
savoirs de base
prioritaires pour
comprendre




CONSTRUIRE UNE REPRESENTATION




La representation mentale du texte

Pour se faire une représentation mentale du texte, le
lecteur doit :

identifier les mots aisément

comprendre le sens du vocabulaire employé dans le
texte

faire des inférences et lier les idées du texte a ses
connaissances et a ses expériences personnelles



Apres un texte lu a haute voix par I'enseignant, raconter,
dessiner, prendre en notes, écrire ce qu'on a compris :

Des personnages : Des liens
désignations et

caractérisations qu'ils ont entre eux

Des lieux et Du probléme soulevé
du parcours effectué dans le texte
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Individuellement, prendre | ©

s s amag

des notes au fur et a | |~
, les objets magiques
mesure d'un texte lu par | S

'enseignant , y -5 2EeRe
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CM1- CM2 Geoffrey Hugues
Rafara - Anne Catherine De Boel
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* Pour apprendre a trier et a mémoriser les idées essentielles d’un texte

Syhvie Cébe
Roland Gergoux

Lectorlectrix
Apprendre & comprendre

les textes namatifs

Exercice n® 1
- Ou se déroule la scéne ?
- Qui la raconte ?

- Ecris la liste de tous les personnages présents dans cet extrait.

Extrait n° 1

rd
Nous étions a I’Etude, quand le Proviseur entra, suivi d’'un nouveau habillé
en bourgeois et d’un garcon de classe qui portait un grand pupitre. Ceux qui
dormaient se réveillérent, et chacun se leva comme surpris dans son travail.

Le Proviseur nous fit signe de nous rasseoir ; puis, se tournant vers
le maitre d’études :

— Monsieur Roger, lui dit-il a demi-voix, voici un éléve que je vous
recommande, il entre en cinquiéme. Si son travail et sa conduite sont méritoires,
il passera dans les grands, ou I’appelle son age.

Gustave Flaubert, Madame Bovary.

» Poser les 4 questions avant la lecture du texte a
) haute voix par 'enseignant (p/lus ou moins de
questions dans le cadre d’une pédagogie
différenciée )
» Donner le texte aux éléves lors de la mise en

- Pourquoi le gargon de classe porte-t-il un grand pupitre ? commun :

» Souligner dans le texte les informations
permettant de répondre a chaque question



Individuellement, a partir du texte lu ,
a haute voix par I'enseignant, | a:w) i S tafuan
prendre des notes sur les actions et .‘Dk-’-’\\;@\( Asc \\ Sis
les déplacements du héros | L = ETe

ENERRSS Qﬁ;-m- o ol

| | Eah s
/ kD diso &
Confronter sa prise de notes avec B, g & foghe Qe (oot u
un camarade en s’appuyant sur le | PRsenk é:@a gheOg | ¢
teXte ~ \(W 11«:.\0\ :
/ =
Construire collectivement un axe | S

CM2 Geoffrey Hugues
Ippon - Jean-Hugues Oppel

temporel reprenant les différentes

actions du héros

Représenter les actions et les

deplacements du héros sur le plan
de la maison




Apres le visionnage de la bande-annonce d'un livre,
reperer pour commencer a construire une premiere
representation de l'histoire :

Les personnages Les lieux




Par 2, imaginer et écrire ce
qui vient avant ou apres une
image proposée et extraite de
la bande-annonce.

CM2 Isabelle André

Lire a haUt.e_VOiX sSa Souvenirs de Marcel au Grand Hotel - Sophie Strady
proposition.




ENSEIGNER A FAIRE DES INFERENCES



La définition de l'inference

« L’inférence est une information qui n’est pas explicitée,
mais que le lecteur doit produire afin de rendre cohérente

la représentation qu’il elabore. » Rossi et Champion - 2008

L'inférence agit de deux facons :
elle sert a établir des liens entre les parties du texte
pour que la comprehension soit coherente
elle permet d’effectuer des liens entre le texte et les
connaissances du lecteur pour combler les blancs

laissés par 'auteur



Comment enseigner la capacite a inferer ?

N\

Commencer par les inférences a l'oral
\

‘ Servir de modéle

|

‘ Ritualiser les questions d’'inféerence
/

‘ Intervenir a tous les niveaux du texte

i

‘ Nourrir les éleves en les faisant lire beaucoup, en leur faisant
/

entendre des textes, en organisant des sorties, en invitant des
experts, en ouvrant les portes de la connaissance



Commencer par les inféerences a |'oral

« Chéres Chaumontoises, chers Chaumontois,
Dans la période difficile que nous traversons,
chacun doit savoir se montrer solidaire.

Et je dirais méme : exemplaire. C’est en tout cas
le double objectif que s’est fixé votre équipe
municipale.

Ainsi, afin de soulager notre budget commun,
nous avons décidé d’économiser sur les
jardiniers qui entretiennent les massifs fleuris
de nos places, ronds-points, parcs et jardins.
Désormais, c’est vous qui vous en chargerez. »

» Qui prononce ces paroles ?

Se construire
plus aisement
une
representation
mentale du
texte entendu

Donner aux
éléves une idée
concrete de ce
que I'on attend
d’eux lors d’'une
tache
d’inférence a

récrit -

\ W




Mared dentrainement
-

&y

Manud dentrainement

33

Ritualiser la levée et la gestion des inférences

[~

o

* Lis e texte et réponds aux questions. :
* Puis indique entre parentheéses les indices qui t'ont Permis de ré,

«Elle est d’argent mais il est d’or... En sept lettres... Aide-moi, mac
Aglaé suspendit son crayon. Trois fois que la voix suppliante de sa
linterrompait en plein milieu de cette maudite multiplication 3 six chif
de virgules. |
* A ton avis, 4 quel endroit se passe la scéne?

* Qu'est-ce que tante Germaine est en train de faire?




Intervenir a tous les niveaux du texte : « Du fragment a I’'ceuvre »

Lemot , Laphrase , Le texte

éduscoL ..,

Lecture et compréhension de U'écrit

Activités développées

Comprendre et interpréter un texte
littéraire : « Du fragment a U'ceuvre »
ou le calcul d’inférence continu

http://cache.media.education.gouv.fr/
file/Lecture_Comprehension_ecrit/
90/6/

RA16_C3 FRA 18 lect eval frag N
.D_612906.pdf



Intervenir a tous les niveaux du texte : « Du fragment a I’'ceuvre »

» La nouvelle
découpée en 6
parties

* La classe
séparée en 6
groupes

Une nouveIIeJ

\_/

—

La consigne

* Chaque
groupe dispose
d’'une partie de
la nouvelle
sans savoir ou
elle se situe
dans
'ensemble du
récit.

La démarche

* Le premier groupe
donne une
information explicite
sur son texte et pose
une question au

» Reconstituer
'ensemble du
récit

» En proposer

une synthese groupe de son choix.
* Les équipes quittent
' i le groupe dés qu’elles
L enjeu J ont assez

/ d’informations.
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CM2 Geoffrey Hugues Du fragment a |'oeuvre

Ecole Marius Campagno Le Tignet

CM2 Geoffrey Hugues




Individuellement, prendre des
notes a partir d'un épisode lu a
haute voix par I'enseignante

|
-

Echanger pour justifier oralement
les informations relevees

I
A

Prélever et inférer des
informations dans des textes
composites : des devinettes pour
retrouver le nom d’un véhicule et . rnd

I'explication de ce nom AT i "’W}":T‘T'i"ﬂ

”,Lﬂ i\

kia F/\(\x \/M ‘)C,o

110111
JHnn e
CM2 Isabelle André - Souvenlrs de Marcel au Grand Hotel -

. parking SEANCE 2
Construire une carte mentale des

difféerents véhicules




FAVORISER LENGAGEMENT ACTIF DES
ELEVES DANS LA RECHERCHE DU SENS




Manifester sa
comprehension

Reformuler une
histoire, le rappel Débattre Présenter une ceuvre
deI récit

Plan de Tour de Prise de Dessins, Speed- Enregistrements
récit cercle notes schémas booking audio ou vidéo




Le rappel de recit

Jocelyne Giasson a fait de ces deux proceédures (rappel =

compréhension ¢

de récit et résumé) les clés de volte d’'un apprentissage |
explicite de la compréhension.

{
e

Apres la lecture du texte, demander aux éleves de le
redire ou de le réecrire avec ses propres mots.

Rappeler un récit nécessite d’étre capable de :

Extraire les Garder

Planifier evenements : :
o 'essentiel
principaux



Le rappel de recit

Representer la scene par un dessin

Raconter collectivement puis individuellement, sans
support mais avec l'aide de I'enseignant ou du groupe
A l'aide de dessins d¢ja organisés chronologiquement

Par la théatralisation en jouant les dialogues

A l'aide d’outils numériques (capture audio, capture vidéo)

Relire le texte puis reformuler des passages donnes



Ce matin-la, assis sur un tapis & 'ombre d’un palmier,
Nasreddine boit du lait de chamelle saupoudré de
cannelle. Mustafa, son pére, I'appelle :

-Nasreddine, va sortir I'ine de I'étable, nous allons au
marché.

-Ton ordre est sur ma téte et dans mes yeux, répond
le petit gargon qui enfile ses babouches et remet en
place son bonnet.

Puis Nasreddine conduit I'animal jusqu'a son pére.
Tous deux attachent sur la croupe de la béte un grand
panier rempli de dattes. Mustafa s'installe sur I'ine,
et Nasreddine marche derriére.

Le chemin est encore bourbeux de la derniére pluie,
et le gargon enléve ses babouches pour ne pas les
salir.







Se representer ['histoire
par un schema

i =y
= |

~
Se représenter I'histoire

/
N

Se fixer une image
mentale de chaque mot,
chaque concept

Organiser les
informations

FILM CM1 Jardin en sous-sol
Valérie Henry
SEANCE 5



Conduire un tour de cercle

pour raconter

/
En demi-classe, Quand le
chaque éléve, a tour du

tour de rdle, prend fercl_e est
la parole pour Sllpiss

raconter une ggitstoire
histoire.(rappel de .,
terminée.

recit)




Quels ajustements ?
Quelles différenciations ?

— — Un tutorat

souffleur derriere

l Placer un enfant
chaque éleve du
/ tour de cercle




Quels ajustements ?
Quelles différenciations ? 2
Une

— —  attention
soutenue

Désigner au i,
hasard les éleves N =
placés dans le tour

de cercle afin

/ gu’ils poursuivent
I’histoire




Quels ajustements ?
Quelles différenciations ?

Des supports
y __ différents : un
choix de mots

S Chaque éleve détient
l une étiquette-mot a

placer lors de sa prise

de parole.
/ (enrichissement
lexical)

aussitot

demeurait

longtemps

par-dela




Quels ajustements ?
Quelles différenciations ?

Une construction collective du plan de l'histoire

‘ Quand un éléve a évoqué un élément structurant de
I'histoire, l'illustration est placée au tableau. Un éléve en

/ difficulte bénéficie de l'illustration suivante.
()Y @
R (1
3 LA
a APy ) (] |
f LA\ \ Gl ot

m¢(
S AN TV



Deébattre pour conduire a la perception de la globalite du texte, a sa
coherence d’ensemble mais aussi a une compréhension plus specifique

5 formes de débats

» Ses premieres impressions

J e reSSG n S » Ses premiéres interprétations

» Quelques éleves redisent ou reformulent ce qui a été lu

r
J e res u | | Ie » Les autres éléves et I'enseignant donnent leur avis sur la conformité de
ces rappels de récits

» Un débat sur des passages sélectionnés par enseignant

J e CO m p re n d S » Faire des liens entre ces passages et la cohérence globale du texte

» L’enseignant choisit une question qui pose un probleme d’interprétation

)" ).
J | n te rp rete » Retour au texte pour chercher des indices

» Partage d’émotions et de sentiments

J e pa rtage » Expression de jugements et d’avis




Des
textes qui
ouvrent
des
débats ...

dagun




Présenter une osuvre

en un temps ||m|té Le speed-booking J

\\

Présenter une ceuvre en 3 }
2

minutes

Convaincre
J
. I
Varier les formes de
présentation
J
<
Analyser
Y,

CM2 Geoffrey Hugues
Ecole le Tignet
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SOLLICITER LA MEMORISATION,
LINTERPRETATION ET LAPPRECIATION

Tortue verte - ltem 7 Tortue verte - Item 14
Objectif de lecture : Objectif de lecture : Informatif
Processus de compréhension : Processus de compréhension : Apprécier

Niveauderéférence PIRLS: ~ Avancé | "Njveau de référence PIRLS : Elevé

France :

Union européenne :
International




Le resume

Résumer un texte suppose :

Extraire les Apporter un
événements Garder PP

Planlfler/ s s / lessentiel / Jl,J_gement_sur/
idées principales I'information

Un enseignement explicite de I'activité de resume:
Eliminer (I'information secondaire et I'information redondante)
Substituer (remplacer une liste d’éléments par un terme englobant)

Inventer (choisir la phrase qui contient I'idée principale ou en
produire une)



Titrer : degager l'information principale

B s

M. Mons travatlle La st 1] o5t balipest duer: e s

Autrefols, § 1 4poque 00 1 Stason SLat encere tate mevve bes habsants by qusrtins
faisalent un plateir de descendre et de gravee Fescalber ot

Mais, Tannde en sande, be bel escalier se dhgrade of toats L vtace s delasee
Pourtant, chague solr, M. Moss Cappliqoe & frotier bes s hes wne 3 une st &
baduyer Je qual, da bord vers le sver, dfhn e 1hem e tombe ot L Vo b
Grice & ol mbme posr tn count Itant, ks statien beile of retmouve & pragee

Ecrire un titre pour chague association

texte-illustration CM1 Mireille Mazéas

Jardin en sous-sol -

T LA O Seawnoy
'V, 3

Jafdin ’mfsbus-sol

Choisir collectivement un titre pour

chaque illustration




PIRLS : évaluation internationale des éléves en CM1

4 processus de compréhension évalués

Prelever Inferer Interpreter @ Apprecier




La tortue verte :

Tortue verte - Item 13

le voyage d’une vie

oo s Objectif de lecture : Informatif
— Processus de compréhension : Inférer
Niveau de référence PIRLS : Avancé
France : 44%
Union européenne : 50%
International 45%

13. Quelle activité de la vie dune tortue femelle adulte, les scientifiques
n'ont-ils pas encore totalement comprise ?

Comment elle peut nager prés de 1 000 kilomeétres.
Comment elle fait un nid pour ses ceufs.

Comment elle évite d'étre mangée par les prédateurs.

®@ 0606

Comment elle retrouve le chemin de sa plage pour pondre ses

ceufs.



La tortue de mer doit parfois parcourir prés de 1000 kilomeétres, mais
elle est bien équipée pour cela. Ses nageoires sont comme des ailes. Elle

vole dans 'eau.

Une fois sortie de 'eau, elle se déplace avec difficulté sur le sol. Elle rampe
jusqu’a un endroit ou la marée haute ne risque pas d’emporter ses ceufs. A

I'aide de ses nageoires avant, elle creuse une grande fosse. Ce sera son nid.
Avec ses nageolres arriere, elle creuse un trou plus petit au fond de la fosse.

Apres deux heures d’'un travail épuisant, elle est préte a pondre plus de
100 ceufs blancs et solides a I'intérieur du trou plus petit et plus profond.
Elle dépose du sable dessus. Puis elle recouvre tout le nid de sable.

Une fois sortie de I'eau, elle se déplace avec difficulté sur le sol. Elle rampe
jusgu’a un endroit ou la marée haute ne risque pas d’emporter ses ceufs. A
I'aide de ses nageoires avant, elle creuse une grande fosse. Ce sera son nid.
Avec ses nageolres arriere, elle creuse un trou plus petit au fond de la fosse.

Apreés deux heures d’'un travail épuisant, elle est préte a pondre plus de
100 ceufs blancs et solides a 'intérieur du trou plus petit et plus profond.
Elle dépose du sable dessus. Puis elle recouvre tout le nid de sable.




La lecture pas a pas

Choisir un texte court avec une C’est la suite de la lecture qui valide les
chute réponses aux questions
|

Poser UNE question ouverte a chaque arrét,

pour gérer la complexité du processus
(anticiper, expliquer, mettre en lien...)

. : . BN raire débattre les hypotheses sans les
Lire par etapes, pas a pas valider mais en les relevant




Lecture pas a pas - des ajustements différenciés

» Collectivement
* A haute voix

* Echanges a l'oral
* Sans montrer les

* Surligner les mots

illustrations me permettant d’y
répondre
. * Répondre a la
Lire le texte question

\

—

I

* Certains éleves peuvent
parcourir tout le texte en
surlignant de fagon colorée
les mots leur permettant de
répondre a la question.

» D’autres seront
accompagnés par
I'enseignant.e qui conduira
les échanges




Un exemple: BOUCHE COUSUE

Un jour, dans un pays pas tres loin d’ici, un enfant
s'est arréte de parler.

Alors, le chat, a c6té de la cheminée, a demandé :

« Pourquoi ? »

A qui parle le chat ?

ﬂn



Un exemple: BOUCHE COUSUE

Mais I’enfant n’a pas répondu.

Et le chat, ce jour-la, n'a pas ronronné

Alors la maison a demandé : Que va faire le chat 7
« Pourquoi ? »

Le chat a répondu :

« L’enfant ne parle plus. Alors moi,



Un exemple: BOUCHE COUSUE

j'arréete de ronronner. »

Ce jour-la, la maison n’a pas ouvert ses volets.

Pourquoi la maison n’a pas ouvert ses volets ?



FAIRE DE LENSEIGNEMENT DES
COMPETENCES LANGAGIERES UN
OBJECTIF PRIORITAIRE

“nantonner

une chanson
une chansonnette
un chansonnier




Le reperage d’indices linguistiques

L'intégration des informations contenues dans un texte est
permise par le repérage des marques linguistiques :

Temps du

Substituts du nom Connecteurs

verbe




Les procedés de substitution

lls permettent au
lecteur de faire des
inférences.

Le lecteur doit étre en
mesure de se
representer
mentalement les
relations entre les
informations sous la
forme d’un réseau,
constamment
disponible en
mémoire.

Né d'une pierre, il vit sous une pierre et s'y creusera un tombeau.
Je le visite fréquemment, et chaque fois que je léve la pierre, j'ai peur de le retrouver et
peur qu'il n'y soit plus.

Il y est.
Caché dans ce gite sec, propre, étroit, bien a lui, il loccupe pleinement, gonfié comme yne

bourse d'avare. Qu'une pluie le fasse sortir, il vient au-devant de moi. Quelques sauts lourgs,

et il me regarde de ses yeux rougis. ' . : :
Si le monde injuste le traite en lépreux, je ne crains pas de m'accroupir prés de lui et d'ap-

procher du sien mon visage d'homme. . .
Puis je dompterai un reste de dégodt et je te caresserai de ma main, crapaud!

On en avale dans la vie qui font plus mal au ceeur.
Pourtant, hier, j'ai manqué de tact. Il fermentait et suintait, toutes ses verrues crevées,

ddsmon g1 . ; 15 Diou; sl ]
- uvre ami, lui dis-je, je ne veux pas te falre.de peine, mais :
Il tgcri’fune bouche puérile et sans dents, a U'haleine chaude, et me répondit avec un léger

accent anglais:
- Et toi?
Jules Renard, Histoires naturelles (1896), Coll. Librio, Yai lu, 2004,



Les temps du verbe

Il était une fois un arbre...qui aimait un petit garcon. Et le gargon venait le voir tous les jours. Il cueillait ses feuilles et il s’en faisait des couronnes pour jouer au roi de la forét. Il grimpait a
son tronc et se balangait a ses branches et mangeait ses pommes. Et puis ils jouaient a va-te-cacher. Quand il était fatigué il dormait dans son ombre.

Et le gargon aimait I'arbre...énormément.

Et I'arbre était heureux.

Mais le temps passa. Et le gargon grandit. Et I'arbre resta souvent seul.

Puis un jour le gargon vint voir I'arbre et I'arbre lui dit :

« Approche-toi, mon gargon, grimpe a mon tronc et balance-toi @ mes branches et mange mes pommes et joue dans mon ombre et sois heureux. »
« Je suis trop grand pour grimper aux arbres et pour jouer », dit le gargon.

« Je veux des trucs et m’amuser. Je veux de I'argent. Tu peux me donner de I'argent ? »

« Je regrette », dit I'arbre, « mais je n’ai pas d’argent.

Je m’ai que des feuilles et des pommes.

Prends

mes pommes, mon gargon et va les vendre en ville.

Ainsi tu auras de 'argent et tu seras heureux. »

Alors le gargon grimpa dans l'arbre, cueillit les pommes et les emporta.
Et I'arbre fut heureux.

Mais le garcon resta longtemps sans revenir... Et I'arbre devint triste.

Puis un jours le gargon revint ; 'arbre trembla de joie et dit : « Approche-toi, mon garcon, grimpe a mon tronc et balance-toi a mes branches et sois heureux. » « J’ai trop a faire pour
grimper aux arbres », dit le gargon. « Je veux une maison qui me tienne chaud », dit-il. « Je veux une femme et je veux des enfants, j’ai donc besoin d’une maison. Peux-tu me donner une
maison ? » « Je n’ai pas de maison », dit I'arbre. « C’est la forét ma maison, mais tu peux couper mes branches et batir une maison. Alors tu seras heureux. »

Le gargon lui coupa donc ses branches et les emporta pour construire sa maison.
Et I'arbre fut heureux.

Mais le garcon resta longtemps sans revenir. ..
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Le lexique :
une échelle
I|nea|re Il a plu une heure avant
le crépuscule. Pas un orage, ni
m une averse diluvienne, mais un
J triste crachin d’arriére-saison
tardive, de 'eau glaciale bru-
misée en douche lancinante et
A molle, qui a délavé les rues et
J. laissé de grandes flaques sales
3 fleur de bitume.

5
__.——

Ecole Marius Compogne Le Tigaet

' ' /)
CM2 Geoffrey Hugues IPPON SEANCE 2bis U inéai J

Geoffrey Hugues CM2
Ecole du Tignet



RENDRE ACCESSIBLE LES
CONNAISSANCES ENCYCLOPEDIQUES
OU LES SAVOIRS DE BASE
PRIORITAIRES POUR COMPRENDRE

yd e le métro ...,



|
 Elles apportent facilement des

références aux enfants

Y&

lIs fixent les images mobiles et facilitent les
échanges

lls obligent a se remémorer
lls organisent des liens

. lls permettent de travailler sur les raisons
DeS I|VreS gu’un lecteur a de lire un livre :

* Pour se divertir
» Pour apprendre

documentaires
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1/ Des videos
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Confronter I'ceuvre littéraire et le film

La petite 2sSefole
d Analole

- La petite casserole d'" natole

Isabaie Caerler

(+ )
ilbFguet




iconographiques = FEmE s e
Cibler des reférences historiques E s /
et sociétales

< Par deux :

Relever dans le texte et dans les
illustrations tout ce qui permet de
situer le temps de 'histoire.

& Mise en commun :
-les activités

-les instruments de musique

-les moyens de transport
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La compréhension en lecture - Jocelyne
Giasson

La lecture : Apprentissages et difficultés -
Jocelyne Giasson

Comprendre les textes écrits - Patrick
Joole

Lire des récits longs - Patrick Joole

11 stratégies pour apprendre a comprendre
des textes narratifs - Maryse Bianco
CLEO Antoine Fetet

Lector-Lectrix Sylvie Cebe, Roland
Goigoux

Rafara - Anne Catherine De Boel

lppon - Jean-Hugues Oppel

Jardin en sous-sol - Jo Seonkyeong

La Belle et la Béte - Leprince de Beaumont
et Jeanne-Marie

Bouche Cousue - GigiBigot et Pépito
Matéo

Souvenirs de Marcel au Grand Hoétel

La petite casserole d’Anatole - Isabelle
Carrier

Mon arbre - Gerda Muller

Mon grand jardin - Gilles Clément
Métamorphoses - Frédéric Clément
L’herbier - Emilie Vast

Yasuke - Frédéric Marais

Ici Londres - Vincent Cuvellier

La révolte des couleurs - Sylvie Bahuchet




