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Les 5 apprentissages fondamentaux pour
devenir lecteur-scripteur

Savoir décoder des
mots inconnus

Connaitre le
fonctionnement
écrit de la langue

Se constituer des
référents culturels




Savoir décoder
des mots inconnus







Des
_incontour
nables

Apprendre a décoder les graphemes et
leurs combinaisons

|

Respecter une progression dans la
découverte des CGP

( 0 . 0 . [ V4
Diversifier les activités autour de la lecture
des syllabes

\

Choisir des textes déchiffrables

Proposer des gammes pour automatiser
le décodage




Apfrendre a . , . « o 7 .
décoder les _ Le rapport Lire et écrire, dirigé par Roland Goigoux,

graphémes et

leurs précise : « L'élévation du tempo influence

combinaisons

° + significativement et positivement les performances
des éleves en code et en écriture.

En code, cette influence atteint son maximum pour

un tempo de 14 ou 15 et la valeur palier se situe a 11

" Etudier au moins | ou 12, en fonction du niveau initial des éléves. »
12 CGP au cours de Les tempos les plus lents pénalisent les éleves, et
la période 1 notamment les plus faibles.»
(guide p.25)

Partir du graphéme « Connaitre les phonémes n’est pas suffisant
pour aller vers le parce que cette entrée exige ensuite
phoneme > une confrontation a de multiples graphemes
(guide p.24 et P.51) pour un méme phoneme. »




Apprendre 3
décoder les
_graphemes et
leurs
combinaisons

Du graphéme vers le phoneme

. pourquoi ?

Une voie sublexicale (ou voie
indirecte ou

graphophonologique

Reconstruire la forme sonore
du mot a partir de I'analyse
des correspondances
graphophonologiques

éduscoLz==m

-
- T |

I

Lapprentissage des correspondances
graphémes <=> phonémes (2]
Guide pour construire ou chaisir

Une voie lexicale (ou voie
directe ou orthographique

Accéder directement au
code orthographique du mot
stocké dans le lexique
mental autrement dit a sa
signification

Mots réguliers connus +
Mots réguliers nouveaux +
Mots irréguliers +
Logatomes +

ung progqression

http://cache.media.e
duscol.education.fr/fil
e/Reussite/39/5/RA1
6_C2_FRA_Apprentis
sage_correspondance
s_843395.pdf



[ )
Apfrendre a

ng;gg;refzt . La justification de l'introduction des mots-outils

o tient essentiellement au fait qu’elle permet de
- proposer les mots les plus fréquents, partiellement

irréguliers afin de construire des phrases

structurées, cohérentes de sens et motivantes.

Limiter le nombre . . .
de mots outils vus Commencer a introduire des mots-outils dans
globalement apprentissage de la lecture pose inévitablement la
(guide p.28 et 29) question du nombre supportable de mots
déchiffrables pour I’éleve :
Eviter de faire « Des mots-outils qu’ils puissent déchiffrer
crolre quon peut
deviner un mot totalement
(guide p.30 et 31) * Quelques mots-outils vus globalement

Guide pages 28 et 29



Focus | Un exemple

de progression dans P'étude
des correspondances
graphémes-phonémes

PER DIMMES CMARESPFONDANCE GRAFHEME-FHOMNEME EXEBFLES
D" APFPRENTISSAGE Ol REGLE IF ECARITURE DE MOTS

Respecter une
progression -

® dans les CGP

Consonnes Bguides (1, r
o Fricatives 1 (f 5

Structures syllabigues niveaw 1

Ceorm . R R g T B —

Il faut donc travailler a la décomposition de la syllabe, dans T —————
un premier temps en identifiant les unités les plus saillantes e e
(par exemple les rimes : sac — lac) pour progressivement N
parvenir a isoler les phonémes. Lors des exercices de S =~
manipulation des phonémes (segmentation, suppression, REVTSIONS

ajout, permutation, etc.), la mise en lien systématique avec H e — .
les lettres et les graphemes facilite I'identification et prépare _ o _ |
la maitrise du code alphabétique. : :

CNESCO — Recommandations pour améliorer I'apprentissage
continu de la lecture Guide page 55 a page 61 9



Respecter
une
® progression
dans les CGP

La planification de I'étude du code doit prendre
en compte les criteres suivants :

Guide page 109

Les voyelles et
les consonnes isolées

Les graphémes les plus fréquents
composés de plusieurs lettres

cC O 7T/ Mo

|+a,éi0,u
r+a,éiou
f+a,éi,o,u
j+a,éi,o,u

l,r,fj+ou
I, r,fj+eu
ch+a,0,éu,i, e, eu ou

10



Respecter
une
@ progression
dans les CGP

Exemple : |a lettre s
e Novembre-décembre :

> S muet

La planification de I'étude du code doit prendre en
compte les critéres suivants :

I'etude de CGP posant difficulté est répartie progressivement dans I'année :
phonéme correspondant a plusieurs graphémes ([s] qui peut s’écrire c/c/ss5/
sc/t); phonéme irrégulier selon la position occupée - [s], [c] entre deux voyelles,

[g] devant 1 et e;
Guide page 109

» S prononcé « ss »
» S prononcé « z »

11



Respecter La planification de I'étude du code doit prendre en compte

L les criteres suivants :
® progression

dans les CGP

— le schéma consonne-voyelle simple est privilégié. Les associations VC - CVC et
CCV sont étudiées plus tard;
— la progression tient compte de la fréguence d'usage des CGP.

Guide page 109

Le schéma CVC a partir de novembre :
rur, rul
jor, jol

Le schéma CV au
début de I'année :

li, il

jeul, jeur
ro-or It

fla, fra, flé, flu, fri, fli, freu




Diversifier les
activités autour
~ de la lecture

des syllabes

Développer la
palette des taches
syllabiques

T

« En francais, la syllabe se révele facilement accessible :
les enfants parviennent précocement a la repérer
(découper, ajouter, manipuler).

Les phonemes sont, eux, plus difficiles a isoler et leur
apprentissage se développe en interaction avec celui de la
lecture.

On a donc a la fois une sensibilité phonologique précoce
qui facilite I'apprentissage et une instruction qui s’appuie
sur celle-ci pour diriger la prise de conscience de tous les
phonemes et de leurs associations avec les graphemes. »

Michel Fayol, L'acquisition de I'écrit, Que sais-je PUF 2013

Guide page 23 13



Diversifier les
activités
autour de la

lecture des
syllabes

Diversifier les taches phonologiques

e Segmenter
Dénombrer
Localiser
Supprimer
Ajouter

Comparer
Fusionner
Inverser, permuter
Substituer

Matérialiser la lecture de syllabes

e Le chemin des syllabes
e 'imprégnation syllabique

14



Diversifier les
activités
autour de la
lecture des
syllabes

+

Le jeu du furet

Dans un premier temps, las elevas prononcent chacune des syllabes lues collec-
tivement élEette démarche permet une bonne mobilisation et un entrai-
nement par le groupe. On peut se «caler» sur les autres, ne pas se sentir seul face
a la tache. Puis, les éléves lisent individusllement. On proposeralle «jeu du furet=»
qui oblige les éléves a lire un & un dans l'ordre d'apparition des syllabes et permet

de s'assurer de leur attention et de l'apprentissage en corrigeant immedi
toutes les erreurs. On pourra ensuite demander a plusieurs éléves de lire toute

une ligne] en prétant une attention particuliére a ceux qui ont le plus de difficultés.

La lecture a
I"unisson

—  Lejeudu furet

Ce premier aspect de la lecture a voix haute est indispensable et doit &tre soigne.

L'inversion des graphemes dans les syllabes ast normale dans un premier temps.
Les éleves lisent volontiers «la» a la place de =al®, «s1» a la place de «1s». Un bon
moyen pour aider les éléves a ne plus se tromper consiste a leur demander quelle
lettre vient en premier. Cette erreur peut durer quelques temps, sans corrélation
avec une éventuelle dyslexie dans I'immense majorité des cas.

_—

Guide page 67

15



Le chemin des syllabes

CP Isabelle Martelli-Cucchi



L'imprégnation syllabique

L'éleve perd du temps a
différencier certaines lettres

Reconnaitre et

Automatiser la , .
mémoriser des

lecture des .
sons di-graphes et
syllabes .
tri-graphes
Lire des syllabes Opposition Mots outils ou
fe: . Lettres muettes X
sur des étiquettes Lecture flash syllabique en =i mots tres connus

rapidement couleur en noir



L'imprégnation syllabique

La voiture jaune de Tonton, roule tres vite
sur la route du moulin.
Elle arrive sur le pont, et la, boum ! La
voiture tombe du pont.



Choisir des
textes

“ déchiffrables

Film — La plateforme Anagraph

Anagraph : un outil pour mesurer
la dechiffrabilite des textes

La plateforme Anagraph®, issue de la m&me enguéte Lire et écrire, offre aux pro-
fesseurs la possibilité de calculer la part déchiffrable par leurs éléves des textes
gu'lls utilisent comme supports dapprentissage de la lecture. Aprés avoir indiqué
les graphémes étudiés et les mots entiers memorisés, le professeur voit apparaitre
dans le texte qu'll soumet a I'analyse, les graphémes étudigs en rouge, les graphémes
non étudiés en noir et les mots entiérement meémorisés en vert. Par exemple, le mot
achaperon» paut laisser apparaitre les graphémes ch et on, en noir, et les graphémes
a, p, &, ren rouge. Un pourcentage de déchiffrabilité est alors renseigné, ce qui peut
aider 'enseignant & prendre en compte cette dimension cruciale de I'apprentissage
de la lecture. Mais vouloir mesurer un taux de déchiffrabilité signifie gu’il nest pas
censé se sifuer & 100% et donc gqu'll peut varier d'un texte a l'autre, d'une classe
a l'autre. ULenguéte Lire et écrire nous indigue gu’il est de 43% en moyenne, ce gui
est extrémement faible.

Guide page 27

19



Choisir des Le choix du manuel
textes

déchiffrables i
DEUXIEME PRINCIPE

Eviter de confronter I'éléve au déchiffrage des graphé&mes qui ne lui ont pas été
enseignés. Une démarche efficace permet a I'éléve, au cours de la progression, de
tout dechiffrer, ce gqui rassure et met en confiance, et la totalité de I'apprentissage
peut se réaliser au sein de la classe sans Jamais étre externalisé au domicile de
l'éléve. La déchiffrabilité de I'écrit est une condition essentielle pour un apprentis-
sage de la lecture efficace.

Pour réepondre a ce principe, il est possible de choisir des manuels qui permettent
de proposer aux éléves[dea textes 100% dechiffrables au cours de la progression. ]

Guide page 52
Des textes 100%
déchiffrables

20



- « Au cours du cycle 2, les éleves continuent a

Proposer des pratiquer des activités sur le code dont ils ont eu
gammes pour une premiére expérience en GS. Ces activités
~automatiser le _ . i
décodage doivent étre nombreuses et fréquentes. »

« lUidentification des mots écrits est toujours

Veiller 3 la fluidité du soutenu par un travail de mémorisation de formes
~ dechiffrage orthographiques :copie, restitution différée,
(guide p.51)
encodage.

( Développer la
mémorisation des formes
orthographiques

Ecrire est 'un des moyens d’apprendre a lire. »

21



Proposer des La fluence de lecture
gammes pour

~automatiser

le décodage

= 80%

ne lisent pas plus

da 18 mots,/minute D
A la fin du CP. | 14 mets masmum Q 11 mots/minute
aTin du ) 1€ ﬂ (21 miots macimum)
nombre de mots
lEEant &n moyanna
correctement lus 20% 8 mots/minute
m IMeax1mLe
par minute doit
atteindre au moins 10% ey
(B mots maximum)
50.
Sur un échantillon d"éléves Parmi cet échantillon :
de CPen juin 2014 proportion parmi les éléves les plus faibles

Guide page 26 22



manuel
de

lecture

La méthode TAOKI
- Les syllabes, les mots, les phrases

La méthode PILOTIS
- Lidentification des mots écrits
- Les gammes

23



oLe
manuel

» de

| Pour
4 I ’ - 4 I
e.CtU rAe e Rassurant | enseigna nt e Rassurant
¢ Objet livre e Accompagner son
enfant dans
|3 planification du code |’apprentissage du
e 'équilibre entre les textes code
et les illustrations
AT e Un lexique qui tienne Pour les
Pour l'eleve compte de la fréquence familles

d’usage des mots
e Des activités de

\ systématisation /

Guide pages 104 a 111 24



oLe

manuel
* de

lecture

@
ECTURE

&8 (ce}
Chut... Je lis!
chfedperih




Apprendre a
comprendre




' d

La représentation mentale cohérente d’une histoire ]
\{

Les enjeux de I'école
Les différents niveaux de
compréhension

—
-
3
i
|

La résistance d’un texte
Le décodage
Le lexique

Le nourrissage culturel
_ e Y,

Les inférences

Les pensées internes des personnages
Uoral

|
‘-'
l1

|

1

27




.incontour
nables

Décoder et construire du sens :
Des objectifs poursuivis de facon simultanée

Amener |'éleve a se construire une
représentation mentale cohérente du texte

Echanger oralement a partir des textes et
structurer ces échanges

Enseigner les inférences et apprendre a
contréler sa lecture

Exercer la lecture a haute voix

28



4 domaines de

compétences D : . e
o omaine de la métacognition : : . i
a développer Domaine des capacités cognitives :

- [REFIRIEN G 58 EEE - Mémoriser des informations

- Contrdle des connaissances - Raisonner, tisser des liens

Domaine de I'expérience du lecteur :

Domaine des connaissances : - Appropriation
Comprendre - Emotions

- Sur la langue

- Sur le lexique Elaborer une - Transfert
- Sur les textes représenation
- Sur le monde mentale

Du langage oral a la compréhension de I'écrit — Maryse Bianco 29



Décoder et La construction du code et
.construwe du

sens la construction de la compréhension

Il ne faudrait pas penser gue la construction du code et sa maitrise
sont déconnectées de la construction de la compréhension, bien au contraire, ily a
une simultanéité mais la capacité a dechiffrer rapidement et de fagon fluide sera
vite recherchée pour donner aux éléves la capacité a lire des textes seuls et les
comprendre. Progressivement, le travail de compréhension sur des textes entendus
sera reduilt au profit de la compréhension de textes dechiffrés.

Guide page 60

30



La répartition des
taches du
lire-Ecrire

Décoder et
.construire du
sens

Peu de temps accordé
A l'enseignement de la
comprehension
16% du Lire-écrire en
moyenne

Rapport Lire-Ecrire

pourcentages durées annuelles




a se construire
une

représentation o
i Lecture par Lecture réalisée

mentale
cohérente de
lZhistoire

I'adulte de par I'éléve de \
textes phrases ou de

résistants  textes
déchiffrables

« Comprendre un texte, c’est-a-dire se faire
une représentation mentale cohérente qui
integre toutes les informations du texte
suppose, une fois les mots identifiés, d’en
activer la signification mais aussi de

comprendre leur mise en relation dans la
phrase et de mobiliser pour cela des

connaissances grammaticales. (morphologie Deux entrées

et syntaxe) »
(BO/ 26-07-2018)

32

Guide page 9



Aider a l'installation du processus de représentation mentale

_représentation cohérente de I'histoire
mentale

cohérente de
LLhistoire

Puis, pour s’'assurer de la correction de l'interprétation du texte lu et pour aider
a l'installation d'un processus de représentation mentale cohérente de I'histoire

entendue, le professeur propose 4 ses eléves de raconter, dessiner, puis,/ou ecrire

ce quils auront compris du texte en centrant leur attention sur un des points du
récit ™, sur les personnages (ce qu'ils sont, ce qu’il font, ce qu’ils disent, ce gu’ils
pensent et les liens gu'ils ont entre eux) ou sur la structuration de I'histoire (lieux,
grandes étapes du récit).

Guide page 95
33



a se construire

Raconter, dessiner, écrire ce qu’on a compris

_représentation

mentale
cohérente de
lshistoire

’évolution
Les

personnages

Les lieux Le probleme entre la fin et
le début




Un premier dispositif

Ecouter un album
raconté par
I'enseighante

Elaborer
collectivement le
plan de |'histoire

Decouvrir I'histoire avec une bulle et une paire de
ciseaux ...

PSGS Film Les aventures d’une petite bulle rouge
Septembre 2015
Sophie NgggMaT



Elaboration collective d’un plan de récit pour étayer la compréhension de I’histoire :

36



Un autre dispositif

Kot o . Séancel
Les personnages

CE1 Sylvie Weil

37



Séance 2
Les lieux

CE1 Sylvie Weil

F

(/

«



Séance 3:
La production orale ou écrite de I'histoire

Pour certains, raconter
oralement "histoire (utilisation
possible des supports dessinés
des personnages et des lieux) :

évaluation du rappel de récit




A Echanger oralement
Echanger
oralement a partir Les échanges oraux autour du texte lu vont ensuite construire l'interprétation des
P des textes et mots, des phrases et des idées du texte. Pour &tre efficace et ameliorer la com-
structurer ces ) : ) : . . .
échanges pr‘éher_mmn_ la dISGLLSSI_Gr'I j:jmt ét_re Gen_tree surj Ignalyse_ du texte et sur l'objectif
- denseignement poursuivi (identifier les idées principales. intégrer et comparer des
informations, etc.). En guidant ces échanges et grace a des questions preécises, le
professeur veille a ce gue les eléves questionnent de fagon approfondie le contenu
du texte, explicitent les anaphores, levent les inférences et mettent en mémoire les
informations pertinentes : « Pourquoi?», «Que pensez-vous de.. ?» «(Ju'est-ce qui
vous faitdire cela?», « En relisant, est-ce qu'on peut trouver une information gqui nous
aidera a résoudre ce probléme ?», etc. Par exemple, dans les phrases «Ce matin, Jai

Guide page 95
40




Y
Echanger
oralement a partir

des textes et .. , . ) .
- « Les stratégies d'organisation, de restructuration et de synthése
structurer ces

échanges permettent d'organiser dans une structure coherente (un schéma)

- I'ensemble des informations lues. Ces stratégies sont souvent
mises en place aprés la lecture mais s'appuient sur des traitements
mis en ceuvre pendant la lecture; elles supposent souvent un retraitement
des informations qui servent a consolider la compréhension et I'acquisition
des informations essentielles ».

Structurer ces échanges

Guide page 96 — Extraits du livre Du langage oral a la compréhension de I’écrit — Maryse Bianco p.216

Tableaux Schémas Listes Résumeés Syntheses

41



-
Echanger
oralement a
partirdes o

~ textes et
structurer ces

Des écrits intermédiaires
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Echanger
oralement a
partir des ;. . T
textes et Des écrits intermédiaires
structurer ces
échanges

X

L Gty
Duah ! Gkt S i sl

CE1 Maryline Cortes




v Enseigner les inférences

Les faibles lecteurs sont ceux qui sont le moins susceptibles de faire les inféerences
requises par le texte, gui repérent moins souvent les endroits du texte qui leur font
probléme tels que les mots inconnus, la complexité de la syntaxe ou de certaines
tournures de I'écriture. Le repérage de ces difficultés qui différencie les meilleurs
des moins bons compreneurs, ne peut se faire que si, préecise Laurent Lima, il fait

appel a un traitement lui aussi explicite, delibére

Guide page 45 — Extraits du livre Comment enseigner la compréhension en lecture ? — Maryse Bianco et Laurent Lima
44



Lever des implicites Lever des implicites
dans des petits textes / dans des textes
activités ritualisées littéraires

Quels sont les
mots qui te
permettent de Quelles sont les
répondre a la informations
guestion ? que tu mets
ensemble pour
répondre a la
question ?




. ¢ Contréler sa lecture :
\/ comment s’assurer de la compréhension ?
- v

Apres une lecture autonome, il est beaucoup plus efficace de s’assurer de la

compréhension en confrontant |'eléeve é|une manipulation des mots, des phrases
du texte, en réalisant une seérie d'actions fjjui évolusront et se complexifieront

au cours de I'année:

Manipuler des mots, Des actions qui se

des phrases, du texte complexifient

Guide page 99 et 100

46




Relever,
surligner,
entourer des
informations

Relever des
indices

Controler sa lecture :

comment s’assurer de la compréhension ?

Relever, surligner,
entourer des
informations

Relever des indices

— identifier les mots clés du paragraphe

— surligner ce qui est important
— identifier les personnages principaux
et secondaires

— observer la page de couverture pour prendre
des indices et faire des hypotheses

Guide page 99 et 10917



Controler sa lecture :
o comment s’assurer de la compréhension ?

Classer des Classer des — ranger les évéenements sur une échelle
informations informations de temps

Ecrire Des que cela est possible ou en dictant a I'enseignant :

— manifester sa comprehension pour imaginer
Ecrire la suwite du texte - ajouter un nouveau personnage,

ajouter un evenement perturbateur dans un recit,
changer le temps, le lieu ou 'épogue, etc.

Guide page 99 et 10918



Controler sa lecture :
o comment s’assurer de la compréhension ?

Découper, — remettre en ordre les phrases de I'histoire.
reconstituer

Découper,
reconstituer

Relier Relier — mefttre en relation une illustration et une phrase

Guide page 99 et 10%9



L n
Controler sa lecture :
. V4 .
o comment s’assurer de la compréhension ?
'\,\\\—‘A‘/‘/,, .
w w
Dessiner — dessiner un personnage
: — représenter les déplacements
Dessiner du ou des personnages

— dessiner et légender le héros

Schématiser,
titrer

Schematiser, titrer — trouver un titre qui donne bien la cle du texte,
gqui correspond le mieux a l'histoire

Guide page 99 et 10(.2,0



Controler sa lecture :

comment s

‘assurer de la compréhension ?

Resumer Résumer 'histoire — choisir un résumé parmi plusieurs résumeés

I’histoire

Il est necessaire de synthetiser et de rediger

des ecrits structurants. |pr'enant appul

sur les activités proposées en lecture-compréhension. Outre les tra-:ea qul nnt pu

atre construites comme le plan ou la carte du récit, les di
feepseAnages, actions, llieux, archétypes ou stéréotypes),

lecteur st aussi un moyen de garder une trace de textes [0S et entendus. 11 & pour

olbjet de donner a la fois I'emvie de lire, de stimuler la lecture et de donner des reperes
dans 'avancée des lectures. Il permet au lectewr de garder en mémoire les contenus

et de s'exprimer sur ses golts.

Guide page 99 et 10051



L))

Exercer la

lecture a
®

\a ute voix

[Une lecture différente selon la période de I'année ]

-Une lecture qui donne de la chair au texte
-Une lecture qui facilite la compréhension

-Une lecture qui transmet des émotions
- Une lecture interprétative

52




L)

Exercer la

lecture 2 La ponctuation
® haute voix

L'interét majeur de lalecture a haute voix porte certes sur l'identification des mots mais
aussi sur le respect de la ponctuation. Pour y parvenir, il est nécessaire que l'ensei-
gnement de la ponctuation soit explicite et rigoureux. Dés les premieres legons, il faut
[passer* enrevue tous les signes et leur réle dansla Iectur*e_]La lecture a haute voix gui
sappuie sur[la lecture silencieuse pre paratnir@ permet d'entendre |la présence forte
de ces signes quiont la particularité de ne pas avoirde correspondants phonémiques.

53



Construire un
lexique étendu




Donner la définition d’un mot
Réutiliser les mots

- ]

Structurer et catégoriser les mots

Organiser les mots a partir d’'un champ lexical

55



_incontour
nables

Faire expliciter la formation des mots

Manipuler et observer les régularités pour
construire un capital lexical

Organiser les mots, les catégoriser et les
structurer

Réutiliser les mots dans un contexte a l'oral
ou a l'écrit
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http://eduscol.education.fr/cid50486/lis
S

1 . te-de-frequence-lexicale.html
- Sélectionner des mots g

Faire Des mots fréquents qui
expliciter la '

sont aussi les plus

o formation I s
des mots polysémiques
L

Des mots des disciplines

Des noms, des verbes, des
adjectifs et des mots
grammaticaux

Guide page 89
Micheline Cellier — Guide pour enseigner le vocabulaire a I'école élémentaire 57



e

expliciter la \ o

aformation Mamipuler et
des mots observer les '
- régularités o

@our construire
un capital
kaxical

+

p
Trouver, a I'intérieur d’un

— mot inconnu une base, un

radical connu

Etablir /

une famille de mots

Construire des familles de mots

Pendant des activités de Iecture](ou d'écriture), lorsqu'un éléve est confronté a
un mot inconnu, le professeury/'aide a trouver. a l'intérieur de ce mot. une base,l
un radical connu afin de pouvoir [ui donner une définition. Il éveille chez I'éleve
une «conscience morphologique». En diversifiant et en multipliant les interactions
orales, le professeur invite ses éleves a observer, a manipuler les mots.

Pendant des activités de recherche |le professeur approfondit ce type de démarche

en la développant. Il explicite notamment la formation du mot en faisant apparaitre
le radical et les morphogrammes lexicaux et les morphogrammes dérivationnels.
Il permet ainsi[d’établir une famille de motsjen faisant apparaitre (de fagon colorée
par exemple), le radical puis les difféerents mots s'y rattachant. Collectivement, une
définition est apportée a chaque mot. L'ensemble de cette recherche donnera lieu a
une trace. Une fiche morphologique de mots (collective et individuelle), des affichages
de classe, seront construits selon les relations mises au jour. Les mots seront ensuite
manipulés en plusieurs occasions pour les stocker dans la mémoire a long terme.

Guide page 86 58



S . .
° | Construire des familles de mots
aire
expliciter la

o formation
Ves mots . :
o Vivre o
Au cycle 2, I'enseighant

Famille du mot « fin » = VIVG nl- ChOiSit de préférence des

Luse If", avVivanfe familles constituées
inir . ,
finalement d Vle Chaocune E.JUtOUF d une
infini e I_ racine qui ne varie pas.
enfin /1 Cn Exemple : aliment ; alimentaire ;
une finale Vivielglk= alimentation ; s’alimenter.

le final

CP — Ariane Prévert

CP — Les Moulins 59
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a.
Faire

expliciter la

: .
aformation Mamipuler et
des mots observerles Y
A régularités o\

@our construire
un capital

Construire des familles de mots

DENT DENTIER DENTISTE

o p
P

«®
%)

EDENTE DENTIFRICE DENTITION

Les capsules des fondamentaux — Les familles de mots

A partir du CE1, Francoise
Drouard préconise une
famille de mots par
semaine. .




<

~ Organiser, catégoriser et structurer
Organiser les
mots, les
scategoriseret « Tous les outils sont structurants et bien organisés. Les mots ne sont
les structurer 4 . . W . C .. :
, pas présentes “en vrac” mais reunis de fagon logique et sur la base
® claire de classement pour donner une image structurée de ce qu’est

la langue, c'est-a-dire un systéme de mots solidaires les uns les autres,
d'un certain point de vuse. »

Guide page 90
Guide pour enseigner le vocabulaire a I'école élémentaire— Micheline Cellier

Une présentation Un systeme de
logique Une image structurée mots solidaires

de la langue

61



N

Organiser les Organiser, catégoriser et structurer

mots, les

mcatégoriser et
les structurer /4
o . ‘ ~

) ) [ Fleurs lexicales J Bocaux, boites a
Dessins IegendesJ

mots

Familles de Structuration ‘ (
mots lexicale ‘ L Mur des mots

_— \ ;

~ .
| Cartes
Grilles sémiques Echelles J
[ : J [ linéaires mentales

62
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Une grille sémique

L [
P ‘enseigner

Grille m
sémique > =N

chaise Dossier Bras Pieds En matiére Pour une
rigide personne

fauteuil + _ i N 4

tabouret + + -+ -+ +

- - - + -+ +

["EIIIEII]E
-+ =+ + -+ -
pouf 4

65




Une carte mentale _

traverser

Les lieux de I'album _

explorer

affronter

plonger

s’enfoncer

enliser



Un dessin légendé
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Rédliliser les Y Réutiliser les mots dans un contexte a l'oral
mots dansun

contexte a

\lolrzlrent: - — Aloral, en situation de production, les éleves sont amenés a reutiliser les mots

S rencontrés dans @es activités de rappel de récit %vec contraintes. Par exemple,
lIs doivent raconter 'histoire qu'ils ont entendue ou lue, en prenant la parole
+ a tour de rc’ile] mais en utilisant obligatoirement un mot qui leur a été précise.
Ces différents mots font partie du bagage lexical déterming par le professeur.

Des activités Guide page 91

de rappel de récit

.

— Le tour de cercle

68




el
les mots
dans un

» contexte a
&"oral et a
@ |'écri
'3

Réutiliser les mots dans un contexte a l'oral

T
Oialals
Ervegrer

LA LECTURE

Une grande feuille de papier

divisée en 4 parties
1

Remplir la feuille en tissant des liens entre les parties de

- e I’histoire

Quelgu’un Voulait Mais Alors Raconter Ihistoire

69
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CE1 — Maryline Cortes / Septembre 2018
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< )
Rédiliser les Y Reutiliser les mots dans un contexte a I'écrit

mots dansun  J — Al'écrit, le besoin d'utiliser des mots nouveaux ou le réemploi de mots étudiés

clz)r:':?):féa pour‘[une production de phrase(s) ou pour une dictée de phr‘ase(sﬂ permet de
I"écrit _. renforcer la maitrise d'un lexique a mettre en mémoire. Les éléves peuvent

d aussi réutiliser les mots dans le cadre[d'atelier‘s d’écriture a cantraintes]
Un éléve annonce a 'oral a son camarade la phrase qu'il va écrire. Puis, a I'aide
des outils laissés a sa disposition, I'éleve encode sa phrase en veillant a réuti-
liser les mots contraints de la consigne. Le professeur, par un feedback indi-
viduel et immédiat, lui sonorise la phrase qu'il vient d’écrire. Les ajustements
/ orthographiques et lexicaux sont consécutifs a I'intervention du professeur.

Des dictées de Dans une adaptation du principe de cette activité, I'outil numérique peut étre
phrases envisagé : la reconnaissance vocale ou la synthése vocale permet aux éleves

de dicter a I'ordinateur une phrase et de I'écouter-

Des ateliers
d’écritures a
contraintes .

Guide page 91




Connaitre le
fonctionnement
écrit de la langue
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Incontour
nables

Apprendre le geste d’écriture

Apprendre a copier

Proposer des dictées « situations
d’apprentissage »

Observer les régularités de la langue écrite

Ritualiser les productions d’écrits

76



. Le schéma type d’une séance d’écriture

Apprendre
~ le geste L'activité d'écriture ne peut &tre un temps d'autonomie méme lorsque l'aisance

4 e . . - a n
d’ecriture s'installe. Elle mobilise le professeur qui consacre du temps a chaque éléve.

Le schéma type d'une séance d'écriture peut se decliner comme suit

— le professeur présente la lettre, le son ou le mot & écrire et écrit devant les éleves;

— les éléves sont invités a reproduire le tracé sur un support imaginaire dans un
premier temps, puis a faire le geste sur leur table dans un second temps:;

Une activité en | _ ¢ r'ardoise, ensuite, pour s'exercer et apprendre le bon geste graphique:

—  présence de _ N - n o
lenseignant — mise en condition des éléves pour les centrer sur la tache d'écriture;

> — ecriture deggnots ou des phrases.
| Une démarche Guide page 62

structurée

s

77



Yo [Vl oo Rereer @l cYCLES (2) (3) (4)

[100% o5 s

Le geste d’écriture et la copie

Comment conduire une seance d’ecriture ?

http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Gestes_et_ecritures/61/2/4-
RA16_C2_FRA 3 cmt_conduire_seance_ecriture_635612.pdf

78



. Des dispositifs, activités et conseils

Apprendre autour du geste d’écriture
~ le geste

d’écriture

Y[V o e=tmm i cycLes (2) (3) (4)

[T e == cycLes (2) (3) (4)

mmwl

Le geste d"écriture et la copie [1

Les prealables a Uapprentissage de
I'écriture cursive

Le geste d écriture et la copie

La mise en ceuvre de 'enseignement . _ . .
de I'écriture cursive http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Gestes_et_ecri

tures/60/8/2-
RA16_C2 FRA_3 prealable_app_ecriture_635608.pdf

http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Gestes_et_
ecritures/61/0/3-

RA16_C2_FRA_3 mise_en_oeuvre_ens_ecriture_cursive
_635610.pdf 79



Des dispositifs, activités et conseils autour du geste d’écriture

Pour favoriser la mémorisation, on demandera aux €léves de prononcer a voix

haute ce qu’ils copient. La copie est un exercice utile parce qu'elle centre le regard
Apprendre sur la succession des lettres et leur ordre et, en ce sens, permet la mémorisation
P é Copier des graphémes, des syllabes et donc de I'orthographe des mots. D'abord, I'éléve

[copier‘a lettre par lettre puis progressivement, il decoupera le mot en syllabes qu'il

lcoprer‘a en une seule fmsJ IT faudra veiller & bien apprendre Tes llaisons entre Ies

lettres, ce qui favorisera I'écriture des syllabes. En fin de CP et pour les petits mots,
I'éleve sera encourageé a ecrire le mot en entier une seule fois.

(La copie différée permet une observation puis une analyse du réle et du sens des

lettres non audibles dans les mots d'une phrase. Une phrase simple, mais présen-
tant un intérét orthographigue bien ciblé, comme «Les jeunes chatons miaulent

sur un mur. », est écrite au tableau. Le professeur l'analyse collectivement avec les
éléves pour repérer tous les endroits ol ce que I'on entend ne correspond pas a ce
gue I'on voit. Les informations grammaticales non audibles, portées par les mots

— Une progressivité _ _ _ _
jeunes, chatons, miaulent, sont précisées : les premiers éléments de la compré-

hension de la notion de la chaine d'accords pour déterminant, nom, adjectif, sont

verbalisés ; la relation sujet/verbe est mise en évidence. La phrase est ensuite entié-
rement cachée et chaque éléve tente de la copier en prenant appui sur ce dont il se
— La copie différée souvient. Cette activité permet par ailleurs d'évaluer trés précisément les acquis
des éléeves. Bernadette Kervyn. dans I'enquéte Lire et écrire. a listé des critéres

Guide page 63 et page 84 80




Apprendre
» a copier

Critéres d’évaluation pour une tache de copie différée

1) Temps :
- inférieur a 2 minutes, entre 2 et 3 minutes, plus de 3 minutes

- nombre de mots copiés

2) Procédures :
- les retournements de la feuille
- ['utilisation d'un technique d’oralisation

3) Cursive :
- le passage de I'écriture en script a I'écriture cursive
- le tracé des lettres

4) Erreurs :
- majuscule manquante
- lettre manquante

Bernadette Kervyn

Maitre de conférence - Didactique du francais

81



- 'observation et la mémorisation orthographique

. La dictée doit constituer un temps d'apprentissage. Les syllabes, [es mots ef les
phrases [Us seront dictes aux eleves. Cet exercioe favorise [2 mémorisation orthogra-
nique et devra étre quotidien [l sera [occasion delmémoriser es consonnes doubles

les lettres muettes, les accords en genre et en nombre, didentifier des préfixes, des
sUffixes, des ferminaisons de verbes (morphames) pour établir les premieres régula-

-
w
rites observablesll faut que s observations solent réalisées sur les phrases ou les

U d. t/ d . , » Ly !
{ e dieree o textes dumanuel, déchiffres par es éleves.

syllabes, de mots et
de phrases

Guide page 64

Les premieres

régularités observées
82



Une situation d’apprentissage

Pro(';’ig,fgésdes La dictée doit étre une situation d'apprentissage construite ou le professeur

« situations accompagne |'éléve afin qu’il mémorise les formes orthographiques des mots et
d’apprentissage »

qu’il automatise les procédures. Elle porte sur des notions qui font I'objet ou qui ont

fait I'objet d'un enseignement explicite. Au CP, la dictée est également & privilégier
pour développer la morphologie dérivationnelle. Le professeur suit une approche
+ structurée {Ia phrase dictée est tout d'abord lue a haute vnig par le professeur.
[Las éléves sont ensuite invités & compter le nombre de mots de la phrase oralisée]

. puis[él identifier si les constituants de la phrase sont au singulier ou au pluriel.]
. Il est possible de leur faire manifester ce reperage : par exemple, lever une main
Un enseignement o ‘ _ o ;
explicite ou deux mains dés qu'ils repérent le signal sonore leur précisant le nombre attaché
ala phr‘aseﬂ.
| Guid 6
uide page 64
Une approche pag
structurée




- Une approche structurée

e La phrase de la dictée est lue a
haute voix par I'enseignant.

Ecouter

¢ Le nombre de mots dans
une phrase

e Les constituants
ldentifier de la phrase :
au singulier ou
au pluriel ?

CE1 Maryline Cortes
84



Observer les
régularités
-le la langue
écrite

Le risque d’'une
écriture
phonétique

Orthographier en accordant du sens

Lorsque I'on fait écrire les éleves au CP, on considére parfois qu'une attention pré-
cise a l'orthographe ne simpose pas. Une écriture phonétique suffirait afin de leur
éviter toute «surcharge cognitive N{DEIH est trés risqué et surtout injustifie’]du point
de vue de |a solidite de I'apprentissage de |a lecture et de ['ecriture. Dans le rapport
del'enguéte Lire et écrire dirigée par Roland Goigoux, nous pouvons lire que la dictée
de la phrase «Les lapins courent vite.» connait des résultats trés faibles en fin de CP.
Lestrois quarts des éléves ne mettent aucune margue du pluriel, le dernier quart se
partage entre marques correctes et margues incorrectes, et seulement 1% des éleves
marquent correctement le pluriel surle nom et surle verbe. Enfinde CEL, les marques
de nombre nominales et verbales sont maitrisées par seulement 30% des éléves.

Guide page 41

85



Orthographier en accordant du sens

Observer les
régularités

<le la langue
écrite

L'acquisition de l'orthographe se fonde sur la compréhension et la mémorisation des
regularités et prend appui sur une comparaison entre l'oral et I'écrit afin de repeérer
et d'utiliser tous les éléments qui ne s'entendent pas mais qu'll faut écrire.

Guide page 81

Compréhension et Comparaison entre
meémorisations des régularités I'oral et I'écrit

86



Ritualiser
des
eoroductions

d’écrits

) gl souhalle 1 s cehent ors O e sanes qulidonnes
(S0t comple pa me et L e o oas seanes el ey 10
10 it slon o  nge

Guide page 62

La répartition des taches

Deux séances
guotidiennes de
10 a 20 minutes

Une dictée

87



Rifualiser .
des Produire des textes

mroductions

d'écrits avec une contrainte lexicale

-

En matiére de production d'écrits, il est possible de demander aux éléves d'inven-
ter des phrases dans un premier temps, puis des petites histoires, avec le souci de
+ I'orihr::gr*aphe.[F‘ar*tir d'un mot ou de deux que la phrase doit cunteniﬂaide les éléves

a se lancer®®_Conseiller, voire imposer parfois de chercher les mots utilisés dans
la lecon du jour et les le¢ons précédentes est un puissant levier de révision de la

Une contrainte
lexicale f lecture et de 'orthographe : la diversification rapide du vocabulaire n'est pas une

7/ contrainte qui bride 'imaginaire™. Méme des mots «simples>, familiers, peuvent
Ecrire pour mieux conduire a des textes plein d'imagination que les enfants ont plaisir a produire.
lire et mieux
orthographier | Guide page 74

88



Ritualiser
des
mroductions
d’écrits

Tirer au sort 4
lettres de
I'alphabet.

’écriture abécédaire

Ecrire une

phrase

constituee de
mots

commencant
chacun et dans
I'ordre par les
lettres tirées >
au sort.

- Le respect de
la contrainte

- La cohérence
de la phrase




CP Sylvie Well — Juin 2018
Ecole Devens MOUGINS




[ Des phrases completes avec ] m

Des indiens
courent

L CP Sylvie Weil

Justine sort de By W T 4 7

NG | —F




| , R x“_ s
: | 7 ¢ 1 -
Amelie dort avec Benjamin. ]
CE1 Sylvie Well
Des phrases | S
de 4 mots qui ~

respectent les e s s § E——— "
* k Au Danemark, Alexis bouge. }
:‘.'4_‘_22__ - .'____ = o

Amandine désherbe au belvédere.

1




CE1 Sylvie Well
Juin 2018

Observe bien j'ai numéroté |

On bercera jeudi Nathan.




Ritualiser des Utiliser des outils référents et

.prsz'éuccrt,igns opérer un feed-back immédiat
|

La production de phrases de fagon autonome, déja initiée en maternelle, s'enrichit

quanr:i[les éléves utilisent les nombreux outils référentiels construits cﬂllectiwement]
+ qui permettent de soutenir leur mémoire orthographique des mots : collectes (affi-
chages de mots, de groupes de mots ou de phrases avec une structure commune),

mots-référents, tableau de syllabes, familles de mots, fiches morphologiques...

Bien que I'éléve gagne ainsi en autonomie dans I'écriture, il n'en reste pas moins que

L'utilisation d’outils le professeur pmwsuit[sesfeedbncks immédiats en oralisant la phr'ase}que I'éléve
reférentiels vient d'écrire. Il sollicite ainsi la forme sonore de I'ecrit et fournit l'écriture normée.

L'éléve revient sur ce qui a été rencontré et verbalise ses procédures afin que la

Les feedbacks memorisation erronée des formes orthographiques ne puisse s'installer.
immeédiats en
oralisant la phrase Guide page 86

94



Rifaliser Des outils référentiels

des

eroductions
d’écrits

L'école des mots

jes petits mots qui occompagnent les noms les mots pour dire les persomnes, les choses les lieux
a——

les déterminants L2 LT TANTS les noms
o~

v Joo ma abte mebe mamie m

AT X.L e, (73 malne. @

dad Jas s s

les adjectifs . les verbes

==

CP CE1 Béatrice Audino 95



Ritualiser Des outils référeniels
des
eroductions
d’écrits / 3
— —— . ZE,__?
“_ . finank lmas
anmm. dumaky, em (e memenk,

CP CE1 Béatrice Audino

CE1 Maryline Cortes o



Pour

» conclure

4 .
- La copie

- La dictée
S La production d’écrit

Bernadette Kervyn - Ecrire

97



Se constituer des
référents culturels







Mettre les textes en relation
incontour avec ses propres connaissances

nables

Mobiliser des expériences antérieures de
lecture et des connaissances
qui en sont issues

Mobiliser des connaissances portant sur
I'univers évoqué par les textes

100



Mettre les
textes en
relation avec

" ses propres
connaissances

-

Meaehiliser des
expériences

antérieures de
lecture et des

™ connaissances

qui en sont
~issues

Mo!®iliser des
connaissances
portant sur

» l'univers
évoqué par
les textes

Tisser des liens

Les formes d'enchainement et les modes d'organisation des informations sont diffé-
rents selon les types de textes (narratifs, documentaires, argumentatifs, etc.) et des
connaissances surces modes d'organisation facilitentla compréhension. Plus gené-

cteur, il faut qu'il dispose

de connaissances préalables sur ce a quoi renvoie le texte| c'est-a-dire son univers

de référence, que cet univers soit le monde réel ou un monde fictif, afin de mettre

en relation le texte avec ces connaissances.

Guide page 9

Des connaissances
préalables

Un univers de référence du
monde réel

Un univers de référence du
monde fictif
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