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Langage oral




Les modalités d’evaluation

B ['n classe, évaluer tous les éleves en méme temps dans
une situation d’oral ne parait pas réaliste. L’enseignant
doit en eftet étre en capacité de distribuer la parole,
étre attentif au contenu des échanges, veiller au
respect du cadre, gérer le temps, ce qui mobilise une
part importante de son attention.



Les modalités d’'évaluation

Afin de favoriser 'observation de I'enseignant sur

I'objet d’apprentissage, diftérentes dispositions sont
envisageables comme :

A chaqgue séance, centrer A chaque séance, ne
son observation sur quelgques sélectionner que quelgques
eleves en particulier. items a évaluer. |

EVALUER
le langage oral



La grille
d’'évaluation
des éleves
en langage
oral au
cycle 2

http://cache.media.ed
uscol.education.fr/file/F
rancais/78/6/EV16_C2_F
rancais_Langage_oral_
debat-regle_839786.pdf
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Mémoriser des textes
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http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Francais/78/8/EV16_C2_Franc
ais_Langage_oral_dire_memoire_8397/88.pdf



Dire de mémoire

Mémorisation d'une dizaine de
textes en prose ou de poemes

Expression claire :
audible et
compréhensible

Récitation d’'une facon qui
manifeste la compréhension (
respect de la ponctuation, du

ton )

[E¥ALUATION fin evele 2 : Dire de mémoire un texte devant un auditoire (poéme, courte scéne, etc.)

Le nrveau de maitrise sera considént comme satisfadsant =i I'&léive 2 mémorisé correciemeni (une aide acceptée ei'own wne reprise par 1'238ve lb-méme) une dizame de textes en
prose oo de poémes, 5°il 5'exprime clairement (est audible of comprétensible) et 5"il réciie d"une fapon qui meamifesie sa compréhension (respect de la pooctmtion, de lo oésure,

wan).

*L'enseignant remplacera bes uméros inscrits en hest des colonmes duo tahlees par ke nom de ses dléves.
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Lire g haute voix
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Loral a apprendre : des premiers essais a loral formalisé

La mise en voix de textes
La lecture a haute voix au cycle 2

http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Langage_oral/20/4/RA16_C2_FRA
_langage-oral-lecture-hautevoix_617204.pdf



Lire a haute voix 11

Lire a haute voix consiste a transmettre
oralement a des auditeurs qui en ont manifeste
le désir sa propre lecture d’un écrit.

C’est donc une situation de communication
orale, qui porte sur la lecture, mais qui n’en est
point...



Fiche de préparation a la lecture a voix haute

Pour préparer ma lecture a haute voix, je pense a:

repérer la ponctuation

repérer les . [points]

repérer les 7 [points d'interrogation]
repérer les ! [points d'exclamation)
repérer les ... [peints de suspension]
repérer les : [doubles-points)

repérer les liaisons

Je pense également a:

articuler.

parler fort pour étre facilement entendu.
mettre le ton.

changer ma voix pour les personnages.

lire en levant parfois les yeux pour regarder mon public.




Reperes

Interroger l'efficacité
des pratiques d'enseignement
de la lecture-écriture
au cours préparatoire

Le rappel de récit et
el |0 lecture G haute

VOIX




Le rappel de récit

= Selon Mireille Brigaudiot, le rappel de récit est une activité
langagiere qui consiste pour un enfant a dire, avec ses mots a
lui, & I'oral, ce qu'il a compris d'une histoire qui lui a été lue.

m Tres souvent, le rappel de récit est dit accompagné car les
echanges verbaux permettent de construire le sens du texte.
Ces moments sont initiés le plus souvent par des questions
permettant de faire émerger les relations causales entre les
action des personnages, les évenements et le déroulement de
I’histoire.



Le rappel de récit

m Les reponses des éleves sont reprises et reformulées par
les enseignants qui conduisent ainsi de front,
I'explicitation et la remémoration de I'histoire jusqu’a
son terme.

® Les accompagnements lexicaux occupent une place
importante dans ces échanges, I'enjeu étant a la fois
d'affiner la compréhension d’entités lexicales en
contexte et d’'enrichir le vocabulaire de chacun.



Une situation :
Le rappel de récit accompagné

La démarche

LA LECTURE

Une grande feuille de papier
divisée en 4 parties

Remplir la feuille en tissant des liens entre les

4 mMots parties de |'histoire

Quelqu’un Voulait Mais Alors Raconter I'histoire



CE1 Maryline Cortes



Une situation :

Le rappel de récit accompagnée

Des items d’évaluation possibles

Expression : €nonces
audibles, moyens
langagiers de
I'expression et formes
de discours

Lecture

* Montre des techniques pour étre écouté

* Organise son propos

* Emploie un vocabulaire en adéquation avec
I’histoire

* Organise syntaxiquement son propos

* Utilise quelques connecteurs pour marquer
les enchainements

« Utilise de maniére pertinente les temps du
discours

s Partager une émotion
e Donner une information
* Provoqguer une réaction



Rappeler un récit
entendu ou |u



Une prise de notes

Ecouter un texte lu a haute
voix par I'enseignant

Prendre des notes pour
retenir les informations
importantes

Une faim de loup,
un point, c’est tout ¢

CE1 Chloé Bettini




Participer a un débat
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http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Francais/78/6/EV16_C2_Franc
ais_Langage_oral_debat-regle_839786.pdf



Une situation :
Le débat régle

La démarche

Une affirmation
| | Plutot pas

- daccord

Plutot
d’'accord



La démarche

Chaque groupe présente ses
arguments en faveur d'une
position.

Les trois autres groupes écoutent
les échanges.




Une situation : La debat réglé

Des items d’évaluation possibles

* Attend son tour de parole

* Manifeste par son attitude une écoute attentive et
respectueuse des autres

Prise de parole :

Expression . exprimer une * Manifeste son €coute en posant une question pour

demander une précision, en faisant part de son

opinion et fenir comptfe  incompréhension

* Exprime son point de vue en tenant compte de I'objet du

de |'objet du propos et OrOPOS
des interlocuteurs * Exprime son point de vue par rapport & ses interlocuteurs
» Respecte la pluralité des opinions
* Prend en compte les récepteurs ou interlocuteurs
* Participe avec pertinence d un échange

oL'éleve s'appuie sur des exemples précis pour exprimer
sa pensée.
* Le raisonnement est logique.
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Lecture et compréhension de U'écrit

http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Francais/50/7/EV16_C2_Francai
s_Lecture_Comprehension_Ecrit_781507.pdf



Les criteres d'évaluation

Dans les programmes, la compréhension est la finalité de toutes
les lectures.

Les processus de compréhension sont travaillés a de multiples
occaslons mais toujours de maniere explicite grace a
I'accompagnement du professeur, a partir de

v" T’écoute de textes lus par celui-ci, en situation de découverte
guldée
v" la lecture autonome de textes plus simples

v des exercices réalisés sur des extraits courts.



Des textes
difficiles &
décoder

Des textes
longs
Du lexique
etendu

De
nombreux
implicites

Des
référents
culturels

soutenus

Lecture par Lecture \

'adulte de realisée par
textes I'éleve de

résistants

phrases ou de
rextes
déchiffrables

Deux entrées

(BO / 26-07-2018)

Des phrases simples
a décoder

Des textes simples
a décoder

Du lexique
accessible

Peu d’'implicite

Un univers de
référence connu




A |'oral



Raconter, prédire ou
déduire la suite en
s'appuyant sur la
chronologie des
evenements passes.

Elaborer des réponses
claires ou choisir lo
bonne réponse selon
des choix multiples.




Raconter, ou prédire la
suite d'une histoire G
partir d'un support écrit :




Une carte de récit

LA CARTE DE RECIT

i 7 Les personnes ou 25 animaux les plus Imporiants de Mhistolre.

C'est I'histoire d'une grenouille avec d'autres animaux.

C'est I'histoire d'une cigogne qui rencontre une grenouille et
ses amis.

Cela se passe dans la forét.

OU?  Lendeoit o0 52 passe Mistolre.

Cela se passe prés d'une mare.

L'histoire se déroule en hiver.

Guand ¥ Le moment ol Misoire 58 passe.

L'histoire se déroule au printemps.

La grenouille cherche des amis.

La grenouille cherche un nouveau logis.

Quel est le probleme 7

Le probigme renconine par e personnage.

La grenouille essaye de nombreux trous pour se loger mais ils
sont déjd tous occupés.

La grenouille se construit un autre trou pour se loger.

Gutarrive-T-lT Ce que faf ke personnage pour essayer de regier e prodleme.

Verdurette se logea dans une cheminée.

La cigogne goba Verdurette.

Quelle est la solution 7

Comment Je probieme 3 Sie regle.

CLAUDE BOUJON

Verdurette
cherche un abri
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CE2 CMI
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Préciser aux éleves :

Les 5 questions
portent sur les
idées essentielles
du texte et non sur

des détails.

Pour répondre aux questions,
ils devront donc s'appuyer

sur la représentation mentale
qu'ils ont construite au cours
de la séance préecedente.

Roland Goigoux
Sylvie Cébe

s Lectorinette

Lectorino

Apprendre a comprendre les textes narratifs







Melissa s’est assise sur un grand
fauteuil face au miroir.

A coté d’'elle, se frouve une
dame avec les cheveux mouilles.
Ou est Melissa ?

Apres chague concert, il range sa
baguette dans son etui avant de
descendre de son estrade.

De qui parle-t-on ?

Le matin, nous avons constate que
plusieurs arbres etaient deracines et
que d’autres avaient perdu leurs
branches.

Qui a cause cette

situation?

La cloche sonna au milieu du
cours d’anglais et retentit a travers
toute I'ecole. Les eleves se mirent
immediatement en rang et
sortirent de I'ecole de facon
ordonnee.

Que font les eleves ?



Des situations d’'évaluation
- a l'écrit / les 5 criteres

Les questionnaires de lecture constituent davantage un outil
d’évaluation que d’enseignement.

Comme l'indique Catherine Tauveron, le questionnaire de lecture
s’en tient souvent a une compréhension de surtface des textes et
pose lul-méme des problémes de compréhension. On peut voir que
certaines questions n’aident pas a comprendre dans la mesure ou
elles nengagent pas le travail interprétatif. Le danger serait que les
éleves adoptent une stratégie leur permettant de répondre aux
questions sans lire le texte.



A |'ecrit



Critere 1 :
le décodage

OBSERVABLES

DECODAGE DU TEXTE

L’éléve déchiffre un mot qu'il ne connait pas et
essaie d’en comprendre le sens dans le contexte
global de la phrase, en prenant appui sur les
indices morphologiques, ou sur les illustrations, les
schémas, les photographies qui accompagnent le
texte.

L’éléve identifie les mots par la voie directe de
lecture.

L’éléve identifie instantanément la plupart des
mots courts (jusqu'a 5 ou 6 lettres) et les mots
longs les plus fréquents.




Mars
Evaluation OURA o

Lecture de texte :

http://www.QcC- Dino, ot es-tu ? erie papa. Ici, dans la mare. Depuis une heure, 12
arenoble.fr/ien.g2/IMG/pdf/OURA Enseignan
ts DEF 2013 code.pdf Dino, le petit dinosaure, se débat pour se dégager de la boue 24
= profonde. Il pleut, de grands oiseaux noirs volent dans le ciel 35
| Dhigeer Ala fin du CP, un , ‘ -
et Véerivure é| éV e d O|1' “r e sombre. Ils se préparent a attaquer Dino. Dino pose sa grande patte| 47
S50 mofts droite sur le bord de la mare et il essaie de sortir son corps de la 63

en une minute.

boue. Son pére arrive entre les arbres de la forét qui borde la mare. | 77

LCI moyenne de I’échon’rillon Il attrape le cou de Dino entre ses dents et d'un coup, il souléve 91
S eleve’ (,] ‘39 mofs.On Ob_serve que Dino. Il le pose sur la terre ferme. Sauvé ! erie Dino. 102
e 00 7% d'eleves les plus faibles ne
. ||Seﬂ1' pOS pIUS de ] 5 mOTS enune S = Nbre de mots lus par minute : E = Nbre erreurs MCLM=5-E:

minute (8 en moyenne) quand les
20 % les plus performants en lisent
plus de 60 (81 en moyenne).


http://www.ac-grenoble.fr/ien.g2/IMG/pdf/OURA_Enseignants_DEF_2013_code.pdf

CP

-~

A partir des périodes 3 ou 4 au
plus tard, les éleves qui restent
lents en lecture de textes

fois par exemple) des textes de
plus en plus longs, jusqu’d
parvenir a une fluence d'au

d'année.

-

doivent lire a plusieurs reprises (5

moins 50 mots par minute en fin

/

CE]l

|’ automatisation du décodage
conduit les éleves a lire a une
vitesse d’environ 70 mots par
minute.

~

CE2

lisent des textes diversifies de plus

| en plus longs et des textes

composites avec fluidité et

.90 mots par minute.

‘Tout au long de 'année, les éléves )

expressivité, a une vitesse d’'environ

J




Critere 2 : Lo
composante explicite

L'éleve identifie les
personnages
principaux et
secondaires.

T COMPOSANTE EXPLICITE

L"éléve sait retrouver une information
explicitement fournie dans lo texte, & ) vant le
1exte, ¢n prenant appui sur 1'ofganisiu. « v exie
(paragraphes, sous-titres), ¢n repérant les mots-
clés (sextes documentaires, énoncés... ).

L éléve est upable dc manifester sa
compeehension par un « ICOALAES », une
r:fonmlwon du wn e (fletionned ou

" a . y . 'y

L éléve est apbhdc&mal e théme d'un texte
Inémnlu nformations principales d'un texte

L'éléve identifie ot restituc bes événoments los plus
impaortants selon lewrs liens logiques et
chronologiques.

L'@éve identific Ies p principaux ot

secondaires.




1. La cible des personnage

Individuellement, les éleves placent les
personnages de |'histoire sur une cible en les
classant du plus important au moins
important au regard des différentes
informations portées par le texte.

Puis ils colorient en vert les personnages qui
ont aidé le héros, en rouge ceux qui se sonft
opposes a lui et laissent en blanc ceux pour
lesquels le texte ne donne pas assez
d'informations pour se prononcer.

Cette activité permet de travailler sur le
schéma actantiel et sur I'importance
percue et interprétée de chaque
personnage au fil de la lecture.




2. L'activité de fifrage et de résumé

Titrer un paragraphe
pour donner la clé

du texte
N
ﬁ s t“‘“w@,‘m Rendez-nous nos mots en « ette » ! \,O'\ »)
LES ENFANTS-COULEURS
T'..uﬂ.umumud-hwﬂtw#““*-‘ ’ Bicyclette-pirovetie-navette-cacahouéte ! }'J.Lt -
"";"“""‘"",‘,“,,,"‘.:.,_m.“.-nmuum Castagneties-trompette-alovetie-revetle | @-(,ijfff.f. .
PETIT ROUGE

Rendez-nous nos plantes vertes !




Oui madame la maitresse des trompettes qui pétent !

MADAME ACETONE

Comme vous voudrez, je vais tous vous gommer ! En rang par deux on

va commencer... QQ’ ‘Qy

PETIT BLEU , '\Aﬂ)zg - noud oy S AR

On s'en fiche de votre gomme. 8&”‘ -b ok *QQ)) ¥ Sylvie Bahuchet

LA REVOLTE
PETIT NOIR QWQQ&?(A > M DES COULEURS
v e | 8 R

Rendez-nous Petit m ! - W : _u"‘;'l‘.'v:;"r,)'»'l: ;17 L

CET CE2 - Virginie Sammarco



3. La restitution des évenements sur une échelle de
temps et la sélection des mots-clés

ey
e Le
- 577 : Ja\x}(d)J: eur

Un beau tmatin

Lo weomde
€ ™% e

ertﬂ ‘c“'*ﬁ'-pn m,,k bl -L....L.n"*zwu—
,4'4.....&...,, datdat  Trdews L

S fpodon CEI1-Maryline Cortes




4. Le repérage d'informations principales dans le
texte documentaire : légender des illustrations.




Les fourmis vivent en colonie (une fourmiliere compte
des centaines d’individus).

Leur maison est creusée dans la terre.

Dans une colonie, il y a : une reine, des soldats et
beaucoup d'ouvrieres.

La reine est la seule a pondre des ceufs. C'est son
métier.

Les fourmis travaillent tout le temps. Certaines font
pousser des champignons.

D'autres élevent des pucerons qu’elles traient pour
recueilllir du miel.

Leurs antennes servent a foucher mais aussi a sentir.
Les fourmis tuent leurs proies en les empoisonnant.

En attaquant ensemble, elles n'ont peur de personne.

Sauf peut-étre de I'ogre qui chez elles s’appelle ... le
fourmilier !

;

Les scyences natwlelles
de TatSw Nagata

Senit




Critere 3 : La
composante implicite

L'éleve mobilise des connaissances liées a
ses expériences antérieures de lecture, aux
connaissances qui en sont issues et effectue
des liens avec ses lectures.

COMPOSANTE IMPLICITE

L’éléve fait une ou des inférences pour
dégager une information implicite {Par exemple,

s'il est écrit « Le soleil se levait. », 1’'éléve en
déduira que "action se situe le matin).

L*éléve fait une ou des inférences directes
sur les caractéristiques, les sentiments et
les motivations des personnages principaux.

L'éléve mobilise des connaissances liges a ses
expériences antérieures de lecture (scolaires et
extra scolaires), aux connaissances qui en sont
issues (sur des univers, des personnages-types, des
scripts, des auteurs, des types, des genres de fextes)
et effectue des liens avec ces lectures.

L'éléve mobilise des connaissances liées & I'univers
du texte (fictionnel ou documentaire) et/ou 4 son
VECLL




1. Les états mentaux des personnages

-t — - - L S VN

L'influence de la théorie de I'esprit

v La theorie de 'esprit consiste a attribuer des états mentaux aux autres
(Astington, Harris et Olson, 1988)

v" La compréhension de la théorie de I'esprit facilite le développement de la
comprehension en lecture

v" Pour comprendre, les lecteurs doivent considérer a la fois leur propre
pensee et les etats mentaux des personnages (leurs connaissances,
leurs emotions, leurs intentions et leurs croyances), pour faire des
inferences sur les motifs qui sous-tendent les actions des personnages
(Shanahan et Shanahan, 1997)

v Les eleves qui comprennent mal traitent insuffisamme
internes des personnages : Iis se concentrent sur leurs

Film Sylvie Cebe — Les compétences inférentielles



Comprendre un récit en profondeur

S'interroger sur les bonnes Savoir que le lecteur sait des choses
raisons que les personnages ont que le personnage ne sait pas

De faire ce qu'ils

Combler les blancs

font
De dire ce qu'ils Imaginer ce que les
disent personnages pensent

De penser ce qu'ils
pensent

De croire ce qu'ils
croient

De ressentir ce
qu'ils ressentent




Les eétats mentaux des personnages
« Imaginer et écrire ce que pense la poule.

CPCE1 Véronique Gazagnaire







Les eétats mentaux des personnages
* Imaginer ce que disent ou pensent les
personnages dans la file d’afttente

|
£
.« Je déteste aller au muséelll»

« Viens, ga va etre super |»

« J'aurais aimé tre le premie
tpour' rentrer. »

“« J'aime beaucoup aller au mu-
6
:see >> La ;wiu;fli.; d.: tablean

E
L
L
[



« Mais Maman, je n'ai pas envie
d'aller au muséel »
-« Viens, ¢a va étre super! »

-« C'est chouette ce musée | »

Mt e
La petite fille du tableau

i

——1_m




1
« Je suis trop content de voir'}
de beaux tableaux! » i
« On va jouer a cache cache j
dans le musée. »

« C'est chouette le musée | »

Mg | s A
La petite fille du tableau

I SANEEE "SANNEE "TULDNE, C RS CUNEEES



2. Le resumeé en 15 mots

La démarche Demander
aux éleves
de redire
cette
premiere
Choisir un phrase en 15
paragraphe mots/
qui contient Au-dessus
de3ab de chaque
phrases. tiret, écrire
La premiere les mots du
doit contenir resume
plus de 15 Proposes
mots. par la
classe.

Effacer de
nouveavu le:
tableau et
fracer encore
15 firefts.
Présenter tfrois
phrases : les
deux
premieres et
une froisieme.
Faites-les
résumer par
les éleves en
15 mots.
Continuer
jusqu’'da ce
que tout le
texte soit
résumeé en 15
Mots.



Le petit garcon prit son carnet et son pinceau,
dévala I'escalier de son immeuble, et sauta dans

le bus de la ligne 7, qui le déposa devant le musée.
Dans le grand batiment, il s’approcha d’'un
tableau ou une dame souriqit en le regardant.

Il frempa son pinceau dans le bleu de sa robe, ef fit
une petite tache sur la page de son carnet.

CEl Morylim Cortes
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CE1 Maryline Cortes




3. La mise en relation avec les connaissances, le
vécu, le ressenti, le jugement critique
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Critere 4 : Contréler sa compréhension

CONTROLER SA COMPREHENSION
Léléve utilise des stratégies pour surmonter des
obstacles de compréhension : adaptation de la

avec les pairs, demande d’aide,...

vitesse de lecture, controle de sa lecture

(identification du moment ot il ne comprend plus),
retours en arriére, consultation d'outils de
référence, des schémas, des illustrations, discussion

Les items en italique renvoient & des

compétences en cours de consfruction

d la fin du cycle 2 et a un niveau de

maitrise tres satisfaisante




INTERPRETATION J

C ri T é re 5 : | n Te rp ré -I- e r L'éléve commence a intégrer les informations

disséminées a travers le texte pour fournir une
interprétation du caractére des personnages, de
leurs intentions et de leurs sentiments. 11 vérifie et
Jjustifie son interprétation en se référant au texte et a
ses connaissances personnelles.

L'éleve commence a intégrer les informations
disseminées a travers le texte pour fournir une
interprétation du caractere des personnages,
de leurs intentions et de leurs sentiments.

L'éleve vérifie et justifie son
interprétation en se référant au texte et

v a ses connaissances personnelles.




1. La compréhension des personnages
a la lecture d'une histoire

[’activité de profil

consiste a comparer, dans
un graphique, ce qul est
commun et ce qul est
différent a deux
personnages.




2. La carte des relations
des personnages

 Ses caractéristiques

* Les sentiments
du personnage
principal envers
les personnages
secondaires

* Les senfiments
des
personnages
secondaires
envers le
personnage
principal
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Ffude de la langue




Les situations d'évaluation

® Pour aider les enseignants a concevolr, dans la classe, un dispositif
d’évaluation cohérent avec les préconisations et les attendus du
programme, on peut suggérer trois types de bilans évaluatifs qui
pourront étre complémentaires :

» Une épreuve spécifique

> Une situation de production écrite : I’évaluation ne concerne
qu’'un ou deux points travaillés en classe.

» Une dictée diagnostique : un méme texte est proposé trois fois
dans l'année. Le pourcentage de mots correctement orthographiés
est conservé.



Une épreuve specifique



1. Des exemples-types d’activités

B[ es exemples-types d’activités de transposition, de
substitution de situations se réferent a trois
criteres :

» L’accord en nombre et en genre du groupe
nominal

> 1. accord du sujet et du verbe a I'écrit

» Les marques du genre et du nombre a l'oral



L'accord en nombre et en genre du groupe
nominal

Ce petit garcon mange une cerise. Transpose au pluriel.

Les éléves rentrent en classe et sortent leurs affaires. Transpose au singulier.

Décrire limage collectivement puis dire a l'oral, « Rémy
et ses amies sont dans le jardin. »

Les grands animaux de la savane vont boire. Transpose au singulier.

Le premier journal est dans les kiosgues a & heures du Transpose au pluriel.
matin.

http://cache.media.education.gouv.fr/file/Francais/66/9/EV16_C2_Francais_EDL_Situ
ation-evaluation_748669 .pdf



Le sorcier peilu jette un sort.

Transpose au feminin.

Hier, cette femme a trouveé un trésor au fond de son
jardin.

Transposer au masculin.

Ma maitresse est grande et forte, elle déplace la
bibliothegue toute seule.

Transposer au masculin.

Mon nouveau voisin est effrayant.

Transpose au feminin.

Roule-ta-bosse, trés curieux, était resté bossu a force
de se pencher sur les choses pour mieux les voir.

Est-ce gque Roule-ta-bosse est une fille ou un garcon 7
Souligne dans le texte ce qui t'a permis de répondre. Ti
peux souligner plusieurs élements.

Charlie est partie trop tét, la boulangerie n'est pas
encore ouverte.

Est-ce gue Charlie est une fille ou un garcon ?
Souligne dans le texte ce quit'a permis de répondre.

A 16 heures, Zig remonta de la mine, fatiguée d'avoir
poussé le wagonnet toute la journee.

Est-ce que Zig est une fille ou un garcon ?
Transpose au feminin si Zig est un gargen, au masculin
si Zig est une fille.

Mes parents m’attendaient depuis ¥ mois, je suis arrivé
avec une semaine d'avance, tout rose et plein de vie.

Ce faire-part annonce-t-il la naissance d'une fille ou
d'un garcon ?

Transpose au feminin si c'est un garcon, au masculin s
c'est une fille .




L'accord
du sujet ef
du verbe
a I'ecrit

Masreddine trouvait que ses deux dnes mangeaient
trop ; par souci d éconemie, il décida de leur donner,
chague jour un peu moins de foin. [..] Jour aprés jour, il
diminuait leur ration et les animaux o’ avaient pas Lair
de pratester. [...] Cette situation dura encore une banne
semaine, jusqu'au jour ol les dnes gallongérent et ne
e relevérent pas. ILs élaient morts. Masreddine s& mil
& se lamenter : « [.) Je n'ai vraiment pas de chance :
alers que mes deux dnes ne me codtaient plus rien, ils
viennent de mourir. »

Adapté Ubrement de Jihad Darwiche el David B., Sagesse
et malice de Nasreddine, le fow qui élait sage.

Range les verbes dans le tableau selon gu'ils parlent de
Masreddine ou de ses anes.

17 =trouvait », « mangeaient », « décida »,
« diminuait », « n'avaient pas lair », « dura »,
« 5'allongérent », « relevérent », « étaient »,
o s mil», «ai», « coltaient », « viennenl s
2] Reééeris le texte comme s'il m'y avail gu'un ane.
Ni lusage, nila maftrize du passé simple ne sont attendus.
Ces deux oceurrences ne seront pas dvaludes.

D'aprés « Je lis, je comprends », Académie d'Orléans-
Tours = Groupe départemental prévention de
Lillettrisrme.

Il se Léve tous les matins avant ses fréres. Ceux-ci
dorment encore quelques heures avant d'ouveir un azil.
Puis ils débarguent dans la cuisine et retournent tout
cur leur passage, pendant que Stefan pst déja en route
vers L'école. Il aime particuliérement ce temps calme qui
lui permel de se concentrer et d'arriver en classe prét
pour la journée,

Tous les jours, cel enfant se léve, déjeune, se lave les
dents puis 5 habille avant de préparer son cartable.

Range les verbes soulignés dansz le tableau selon qu'ils
parlent de Stefan ou de ses fréres.

Réédcris Le texte comme s'il n'y avail qu'un frére.

Change le sujet de cette phrase, en commencant par
« Tous les jours, nous... » .
« Tous les jours, tu... ».

Demain, nous irons & la plage, nous préparerens un
pique-nigue et nous nous installerons prés des rochers.
Ainzi nous pourrans partir 4 la recherche des petits
crabes.

Remplace le sujet par« je .

Les enfants apportent des bonbens.

Ecris la phrase dictée.

Hier la maitresse était malade.

Ecris la phrase dictée.

Demain, tu joeueras aux dchecs,

Ecris la phrase dictée.




Les
Margques
du genre
et du
nombre
a l'oral

« Les éléphants » de Dali 1948.

Attendus a l'eral :

Dans une phrase construite doivent apparaitre les aols
suivants :

« longues », « fines », « animaux », « petite(s) »,

« sont », etc.

Ny =

Attendus a l'oral :

Dans une phrase construite doivent apparaitre les mots
suivants :

« vendeuse », « journaux », « longue », « grosse »,

« grande », « petite »_ « violette », « verte », « blanche »,
« blonde », etc.

RO

http://cache.media.education.gouv.fr/fite/Francai
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Une sifuation de
oroduction écrite



1. Ecrire des phrases a partir de mots
collectés et structurés

Ecrire a partir

Ici, I'abstraction est faite des difficultés
des colonnes

A Mots

grammaficales. Seule la cohérence
semantique des phrases est evaluée

1. Construire des phrases cohérentes a partir de trois colonnes de mots [CP) :

Le loup prepare son velo.

Ma mere dort le petit Chaperon Rouge.
Maxime fane dans le vase.

Le chat corrige un gateau aux pommes.
Lilou écrit nos exercices,

Le maitre Lit prés de la cheminge.

La rose lave une bande dessinée.




1. Ecrire des phrases a partir de mots
collectés et structurés

Ecrire a partir

Une difficulté a été ajoutée avec la mise en

des colonnes évidence de |la nofion d'accord sujet-verbe.

A mots

2. Construire des phrases cohérentes a partir de trois colonnes de mots (CP] :

COLONNE 1 COLONNE 2 COLONNE 3

Le loup prepare son velo.

Ma mére | dorment | le petit Chaperon Rouge.
Maxime - fanent - dans le vase.

Les chats | corrigent | un gateau aux pommes.
Lilou - ecrit - nos exercices.

Les maitres | Lit | prés de la cheminée.
Les roses - lave - une bande dessinée.




1. Ecrire des phrases a partir de mofts
collectés et structurés

Les noms sujets sont donnés au singulier, sans
déterminant. Les verbes sont donnés a I'infinitif.

Ecrire G partir

Masjuscules et points ont disparu. Aux éleves de choisir le
nombre du sujet d'accorder le verbe qui pourra, par
ailleurs, étre conjugué a des temps différents.

des colonnes
A Mofts

3. Construire des phrases cohérentes a partir de trois colonnes de mots [CE1) :

loup féroce preparer son vélo

mere dormir le petit Chaperon Rouge
cousin faner dans le vase

chat fatigue caorriger un gateau aux pommes
soeur ecrire nos exercices

maitre lire prés de la chemingée
rose rouge laver une bande dessinee



1. Ecrire des phrases a partir de mots
collectées et structures

4 )
CE2 : La premiere colonne est
enrichie avec des adjectifs.
\ 4
loups féroces préparer son vélo
mere attentive dormir le Petit Chaperon Rouge
cousin énervé faner dans le vase
chats fatigués corriger un g@teau aux pommes
grande soeur écrire Nos exercices
maifre sévere lire pres de la cheminée

roses rouges laver une bande dessinée
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Une dictee



1. La dictée diagnostique

B Un méme texte est proposé trois fois dans I'année :
octobre, février et maz.

B Ne pas rendre ces textes dictés mais communiquer
aux éleves leur pourcentage de réussite.

B [e pourcentage de mots correctement

orthographiés est conservé. (¢f document d’analyse tableau
EXCEL)



Proposition de textes de dictées pour I'évaluation

Groupe maitrise de la Langue du département du Rhéne

CP Les petits lapins sautent.

CEl Les petites filles sortent de |I'école.

CE2 Les chats noirs jouent dans le salon. lIs sautent.

CMI1 Les chats noirs de ma voisine jouent dans le salon. Ils
sautent.

CM2 Les petits chats noirs, qui jouent dans le salon, déchirent
les journaux. Un enfant les regarde.




2. La dictée reflechie quotidienne KB

Exemple d'une fiche pour la dictée eifléchie w
e . 2 L'enseignant dicte la phrase
- p——— po— Q — eviter le mot a mot
D)
@) Les éléves écrivent la dictée sur le
O support spécifiqgue qui permet de
visualiser I'ensemble des dictées.
C
(D L'enseignant avec les éleves
P _— verbalisent les réflexions
/ » grammaticales : c’'est le temps fort.
7 7 C
Une case pour écrire la dictée L& nombre de mols bien acrits \ © m—
Une case pour recopier Ia ou les phrases L€ nombre de mots E Les éleves recopient la phrase et
qul faliait écrire reperent leurs erreurs et comptent le
LD nombre de mots bien écrits et le
https://scolagram.u-cergy.fr/index.php/revue/numero- — nombre de mots qu'il fallait écrire.

trois/42-dispositif/211-dictees-reflechies-quotidiennes



Production écrite



Rediger un texte



éduscolL

P> EVALUATION

MINISTERE
DE L"EDUCATION
MATIONALE, DE
L'ENSEIGNEMENT
SUPERIEUR ET DE
LA RECHERCHE

Ecriture : rédiger un texte

http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Francais/é8/92/EV16_C2_Franc
ais_Rediger-texte_748689.pdf



L'eécriture abécédaire

Tirer au sort 4
lettres de
I'alphabet.

p

Ecrire une
phrase
constituée de
mMots
commencant
chacun et
dans I'ordre
par les lettres
tirees au sort.

- Le respect
de la
contrainte

- Lo
cohérence
de la phrase




CP Sylvie Well




,]i [ Des phrases completes avec ]

Des indiens
courent

L CP Sylvie Weil

Justine sort de By W T 4 7

NG | —F




| -~ W — R i'/-,_* 7 :!‘ p—
Amelie dort avec Benjamin. J
CE1 Sylvie Well
1 . !
i, = | 1 1 1 1 1 | 1 1 . |
f Au Danemark, Alexis bouge. =

e e d ‘i ] =

Amandine désherbe au belvédere.




CE1 Sylvie Well

Observe bien j'ai numéroté |

On bercera jeudi Nathan.




Copler



€dUSCOL | - EVALUATION

REFUBLIGUE FRANCAIZE

FRANCAIS

MINISTERE
DE L'EDUCATION
NATIONALE

Ecrire
Cople

http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Francais/67/1/EV16_
C2_Francais_evaluation-copie-texte_748671.pdf



[
Apprend
re

| ® copier

Critéres d’évaluation pour une tache de copie différée

1) Temps :
- inférieur a 2 minutes, entre 2 et 3 minutes, plus de 3 minutes

- nombre de mots copiés

2) Pr r
- les retournements de la feuille
- I'utilisation d'un technique d'oralisation

3) Cursive :
- le passage de I'écriture en script a I'écriture cursive
- le tracé des lettres

4) Erreurs :
- majuscule manquante
- lettre manquante

Bernadette Kervyn

Maitre de conférence - Didactique du francais
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