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Les objectifs de la formation

Poser un cadre / Construire une \
didactique progressivité CP-
CE1-CE2 pour

chaqgue
Incontournable

K défini /




Les 5 apprentissages fondamentaux
pour devenir lecteur-scripteur

Connaitre le
fonctionnement
écrit de la langue
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Des Incontournables




Diversifier les activités autour de |a

Des | lecture des syllabes

inconfour e —
© nables | Apprendre a decoder les

graphemes et leurs combinaisons

' .

( Respecter une progression dans la \
découverte des CGP

Choisir des textes déchiffrables

Proposer des gammes pour automatiser le
décodage et I'encodage




Diversifier les activités autour de
la lecture des syllabes




. DECODER

CP RN

Travailler a la
décomposition de la
syllabe

Il faut donc travailler a la décomposition de la
syllabe, dans un premier tfemps en identifiant
les unités les plus saillantes (par exemple les
rnmes : sac — lac) pour progressivement
parvenir a isoler les phonemes.

Lors des exercices de manipulation des
phonemes (segmentation, suppression, ajout,
permutation, etfc.), la mise en lien
systématique avec les lettres et les graphemes
facilite I'identification et prépare la maitrise
du code alphabétique.

CNESCO - Recommandations pour améliorer |I'apprentissage
continu de la lecture



Diversifier les taches phonologiques n

* Segmenter

* Dénombrer

e Localiser

e Supprimer

* Ajouter

e Comparer

e Fusionner

* Inverser, permuter
e Substituer

Matérialiser la lecture de syllabes
L'illusion de linéarité

e Les syllabes colorées
Roland Goigoux

e Le chemin des syllabes
e Une syllabe dans un mot



Le jeu du furet n

Dans un premier temps, las elevas prononcent chacune des syllabes lues collec-

tivement élEette démarche permet une bonne mobilisation et un entrai-

nement par le groupe. On peut se «caler» sur les autres, ne pas se sentir seul face
a la tache. Puis, les éléves lisent individusllement. On proposeralle «jeu du furet=»
< P qui oblige les éléves a lire un & un dans l'ordre d'apparition des syllabes et permet

de s'assurer de leur attention et de l'apprentissage en corrigeant immedi

toutes les erreurs. On pourra ensuite demander a plusieurs éléves Ee lire toute
, une ligne] en prétant une attention particulieére a ceux qui ont le plus de difficultés.
La lecture g Ce premier aspect de la lecture a voix haute est indispensable et doit étre soigné.

I’'unisson L'inversion des graphemes dans les syllabes ast normale dans un premier temps.
Les éleves lisent volontiers «la» a la place de =al®, «s1» a la place de «1s». Un bon
, moyen pour aider les éléves a ne plus se tromper consiste a leur demander quelle
. lettre vient en premier. Cette erreur peut durer quelques temps, sans corrélation
- Le JeU dU fure’r avec une éventuelle dyslexie dans I'immense majorité des cas.

Guide page 67




Les syllabes colorées

Une syllabe,
un jeton
coloré

- Ajouter

- Supprimer
- Inverser

- Substituer
- Localiser

CP Sylvie Weil Ecole Devens MOUGINS



Les syllabes
colorées

" CP Sylvie Weil Ecole Devens MOUGINS



Le chemin des syllabes

CP Marion Fiorentini— novembre | Ecole Ariane Prévert NICE

CP Isabelle Martelli-Cucchi -
juin / Ecole Les Moulins NICE

Lecture rapide des syllabes : a cloche-pieds,

e e e




La syllabe dans le mot

RS G

CP Marion Fiorentini Ecole Ariane Prévert NICE



3 activités
d’'encodage

Ecrire sous la dictée des m
lettres, des syllabes, des
mots, des phrases ou des
textes

Utiliser des unités linguistiques déja
imprimées pour produire des mofts

r CP :encoder 15
minutes par jour

e

Produire des syllabes, des mots, des
phrases ou des textes
en encodant eux-mémes

Roland Goigoux
L'activité d’encodage



CP Marion Fiorentini Ecole Ariane Prévert NICE

Le nombre de




CE]

s A
Automatiser la procédure de

découpage en syllabes et de
planification de I'écriture

Pour écrire le mot facteur :
« Découper le mot en syllabes
« Ecrire dans sa téte FAC puis |'écrire sur

I'ardoise

« Ecrire dans sa téte TEUR puis I'écrire sur
I'ardoise

« Effacer

« Ecrire ensuite d'un seul geste le mot sans
s'arréter, sans lever le feutre

d’'un mot qu’'on connait mal.
N Y,

Segmenter les mots en
syllabes pour comprendre
explicitement des regles
orthographiques

Pour maitriser le choix entre é, e ou e sans
accent pour franscrire les sons « e » ou « é »
« Segmenter oralement les mots en

syllabes (regle de CE1 sur la coupure se fait
entre deux consonnes)

« Colorier les lettres e qui se prononcent é

« Dégagerdesregles:« quand un e n'est pas a
la fin d'une syllabe, il ne peut pas avoir
d'accent.»

«  Poursuivre de |I'observation a la regle.




De la segmentation du mot en syllabes




A la construction de regles orthographiques




A la construction de regles orthographiques

® Quand faut-il écrire &7

* J’écris é seulement s’il est i la fin de la syllabe.

SersTm T ]
mon fré/re un ma/née/ge - ’ |
e . —

le ze/br la pan/the s ] . 1
e ze/bre a pan/thé/re ‘ e =

une prin/ces/se  de la fi/cel/le . w‘j:

une four/chet/te per/du j{‘m_i

L'accent grave

Quandilyaung,ilya 4 oA |
"" presque toujours un e muet [ i ol er@J ; ‘:‘rnl: :;:::;’2:’;:
pointée vers

|
|

dans la syllabe suivante: — ‘
* une cuillére |
\

g le e muet!
* Ils se proménent. (R




\ V 4 N\ \
Apprendre a decoder les graphemes et
leurs combinaisons

découverte des CGP

.
[ Respecter une progression dans la




CP

(" Etudier au moins
12 CGP au cours
des 9 premieres

semaines
_ (guide p.25)

~

J

Le rapport Lire et écrire, dirigé par Roland
Goigoux, precise :

« L'élévation du tempo influence
significativement et positivement les
performances des éléves en code et en
écriture.

En code, cette influence aiteint son maximum
pour un fempo de 14 ou 15 et la valeur palier
se situe a 11 ou 12, en fonction du niveau
initial des éleves. »

Les tempos les plus lents pénalisent les éleves,
et notamment les plus faibles.»



« Conndaitre les phonemes n’est

pas suffisant parce que cette
< P entrée exige ensuite

une confrontation a de multiples
graphemes pour un méme

4 A phoneme. »
Partir du grapheme

pour aller vers le
phoneme

(guide p.24 et p.51)
\§ J




Prise en compte de la question des frequences - Patrice Gourdet m

[a] a| 92% .
Conversion Phondme => Graphdme (CPG) Conversion Graphéme => Phonéme (CGP)
k[ﬂ-ﬁ phonémes > 130 graphémes| - e |une conversion plutét réguliére]




Prise en compte de la question des frequences - Patrice Gourdet m

Situation
d’écriture

Situation
de lecture

-"‘—-———-—/ S, " /




. La planification de I'étude du code doit m

prendre en compte les criteres suivants :

] les CGP les plus réguliéeres sont apprises en premier : les voyelles et les
Guide page 109 consonnes Isolées sont présentées en déebut d'apprentissage, les graphémes

les plus fréguents, composeés de plusieurs lettres sont introduits relativement
tot : ou, on, ch, un, au, eau, gu;

Les voyelles et Les graphémes les plus fréquents
les consonnes isolees composés de plusieurs lettres

|+ q,

a e, i,o,u

e r+a,é,i,o,u l,r,f,j+ou

i f+a,é,i,0,u l,r,f,j+eu

o) jta, é,i,0,u ch+a,0,é Ui e eu ou
U




P.-r m
enseigner

i La planification de I'étude du code doit

prendre en compte les criteres suivants :

Guide page 109

I'etude de CGP posant difficulté est répartie progressivement dans l'anneée :
phonéme correspondant a plusieurs graphémes ([s] qui peut s’écrire c/c/ss5/
sc/t); phonéme irrégulier selon la position occupée - [s], [c] entre deux voyelles,
[g] devant 1 et e;

Exemple : la lettre s
« Novembre-décembre :
> S muet

> S prononce « ss»
> S prononceé « z»




enseigner

S La planification de I'étude du code doit prendre

en compte les criteres suivants :

Guide page 109

— le schéma consonne-voyelle simple est privilégié. Les associations VC - CVC et
CCV sont étudiées plus tard;
— la progression tient compte de la fréguence d'usage des CGP.

Le schéma CVC a partir de novembre :
rur, rul

jor, jol

jeul, jeur

fla, fra, flé, flu, fri, fli, freu

Le schéma CV au
début de I'année ;

li, il
ro-or




CE]

(Assurer la connaissance et |CI\
disponibilité des rapports
graphophonologiques

Activités d’encodage : les éleves
écrivent les mofs illustrés en s'appuyant
sur leurs connaissances des
correspondances
graphophonologiques regulieres.

. réguliers les plus fréquents )

Enfrainer la copie de mots
pour la rendre plus efficace
et plus rapide, en
s'appuyant le plus souvent
possible sur la segmentation
en syllabes

Activités avec une banque de

syllabes:

«  Nommerle mot représenté

+ Le segmenter mentalement en syllabes

« Rechercher ces syllabes dans la banque de
syllabes proposées

 Lesagencer dans |'ordre

« Ecrire le mot

Activités dans lesquelles les mofts sont
coupés en deux sans segmentation a
la syllabe




Activités d’encodage : des indices, sous forme
de lettres grisées, permettent de fournir les
graphémes complexes.




Activités dans lesquelles les mots sont coupés en deux sans segmentation a la syllabe.
Ici, c'est la perception et la reproduction de certains finales particulieres qui sont visées.




C P = Ce sont les mots choisis pour
aider a la memorisation des
L” | CGP.

Les affichages
réeférents

- J

Pour les
phonemes
- . consonnes,
‘ I'attaque
est a
privilégier




Plt] ®tT £ %

* un tapls
®tt lgjune chatte

un pompier on Tambour

CP Isabelle Pelaprat Ecole Marie Curie PEGOMAS

CP—-Chutjelis




Des graphemes non-équivalents
oOUr un Méme phoneme

Exemple du phonéme [i]
Fréquence des graphémes :
*i:98% (midi);

* y:2% [mystére);

* 1 : fréquence rare [égoiste);
* 1:fréquence rare [nous finimes).

Il n"est donc pas pertinent de présenter i et y comme deux graphemes équivalents du
phonéme [i] dés le début de 'apprentissage.



CE]l

Les

affichages

référe

Nts

Difficultés

a encoder

Quand 2

Tres A |I'aise
dans
I'encodage

ou/on/ oi
S
ou @ on (@ 0i 8
;
une souris du citron une poire
de la couleur le salon un roi
un jour un camion un miroir
aujourd'hui une montre boire
la bouche un biberon un oiseau
un bouton un bouton un couloir
un kangourou un blouson un mouchoir
de la confiture | une étoile




oi /oin / ion

ai /an / au/ eau

P
oi oin |.?| ion S

une voiture des pointfs un avion
une armoire le coin un lion
du bois un témoin un champion
un poisson le soin un camion
du poison j'en ai besoin | une addition
le toit coincer une opération
il était une fois rejoindre la récréation
c'est froid un outil la télévision
un oiseau hoir pointu une émission
trois oiseaux noirs des outils nous rions
pourquoi pointus nous copions

c'est loin

moins

ai ‘! an

CE1 Maryline Cortes Ecole Marie Curie PEGOMAS

%
un éclair un manteau
du lait une branche
aimer les vacances
faire grand - grande
c'est vrai chanter
mais avant - devant

pendant - quand

au eau
un crapaud un drapeau
un dauphin un chéteau
Jjaune des oiseaux
pauvre il est beau
sauter ils sont beaux

aussi - autour

beaucoup




Choilsir des textes
déchiffrables




Des textes

difficiles a
décoder

Des textes
longs
Du lexique
etendu

De
nombreux
implicites

Des
référents
culturels

oute

Lecture par Lecture \

I’adulte de réaliseée par
textes I’éleve de

résistants

phrases ou de
extes
déchiffrables

Deux entrées

(BO / 26-07-2018)

Des phrases simples
a décoder

Des textes simples
a décoder

Du lexique
accessible

Peu d'implicite

Un univers de
référence connu




Comment choisir ces fextes
supports ¢
Roland Goigoux

Anagraph : un outil pour mesurer
la dechiffrabilite des textes

La plateforme Anagraph” issue de la méme enquéte Lire et écrire, offre aux pro-
fesseurs |la possibilité de calculer la part déchiffrable par leurs éléves des textes
qu'ils utilisent comme supports d'apprentissage de la lecture. Aprés avoir indiqué
les graphémes étudiés et les mots entiers mémorisés, le professeur voit apparaitre
dans le texte qu'il soumet a I'analyse, |es graphemes atudias en rouge, les grapheames
non étudiés en noir et les mots enti@rement mémorisés en vert. Par exemple, le mot
«chaperon» paut laisser apparaitre les graphémes ch et on, en noir, et les graphémes
a, p, e, renrouge. Un pourcentage de déchiffrabilité est alors renseigné, ce qui peut
alder I'enseignant a prendre en compte cette dimension cruciale de I'apprentissage
de la lecture. Mais vouloir mesurer un taux de déchiffrabilité signifie qu'il n'est pas
censé se sifuer a 100% et donc qu'il peut varier d'un texte a l'autre, d'une classe
a l'autre. Lenguéte Lire et écrire nous indigue qu’il est de 43% en moyenne, ce qui
est extrémement faible.



Le choix du manuel

DEUXIEME PRINCIPE

Eviter de confronter I'éléve au déchiffrage des graphé&mes qui ne lui ont pas été
enseignés. Une démarche efficace permet a I'éléve, au cours de la progression, de
Des textes 100% tout déﬂhirﬂ‘rfer, ce qui r_‘assure et met en &ur_‘:fiange,ﬂet la totalite j:ierl'apprenjcis_sage
déchiffrables peut se réaliser au sein de la classe sans Jamais étre externalisé au domicile de
l'éléve. La déchiffrabilité de I'écrit est une condition essentielle pour un apprentis-
sage de la lecture efficace.
Pour réepondre a ce principe, il est possible de choisir des manuels qui permettent
de proposer aux éléves[des textes 100% déchiffrables au cours de la progression. ]

Guide page 52
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Des manuels de Chut... Jelis!

lecture @
analyser W
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Pour
enseigner
lalecture
et éeriture
auCP

Guide pages
110et 111

GRILLE DAMALYESE POUR CHOISIR UN MANUEL DE LECTURE

Catte grilla psrmst au professswr a1 & I'dquips pédagogique didentifier si les prn-
oipes qui font consesnsus sur 'apprentssage de la leoture sont présents dans un
manued ds bsocturs. La comparaison entre plusswers manusls permat dis nowrrir ks
reflesson paus da choisir cebu gui répond ae mesux a Pensesgnement le plus sffcace
da la lscturs.

our HON

La manusl proposs les CEF les plus régulsres
et las phus fréquentss -

— graphé&mes-phondmes voyelles composss
d'un graphéme avea une seubs lettre [z, [il.

— graphé&mes-phondmes consonnes dont on
peut fasrs durer k= prononceation [r], [, v]...

Ls rythme das CEF dtudkfes ast suffesamment
soubsnu s pramisres semanss

un tamipa dis 18 ou 15 CEP dtwdsses pendant
les nsuf premigres semaines.

La manusl contant de nombreusss actvilés

de décodage st didentification des mots parmettant
& léléve da s'antrainer st dautomatsser s cods
grapha-phonologique st ka combmataire :

des actpatés de typs : formation de syllabes

= - & == sa), boturs de syllabes, ds mots,

dis nowuveaux mots...

Ls manusl proposs des structurss syllabigues
de phes an plus complexss © d'abord, uns
compastion de la syllabs consonne-voyells (V.
puis WG, OV ensuite et enfin GOV

La manusl conbsnt das textss déchiffirablss,
regrenant les CEF dudides : la plateforms
Anagraph, issus de la rechsrchs =Lirs éorire =,
ofire sux professsurs la possibalits ds calouler
la part directesment déchafirable par las éléves
des textss guils utilissnt comme supports
d'apprentissags de la lecturs.

La manusl shords suffEammeant la mémorisstion
de connaissanoes orthographegues st
grammatsoabss, par des sotivibds de dicbée
notamment - letires musties mases sn Svidenos,
margques d=ccord au semn du groups nominal

ou antre swist st varbs, sic.

En opurs danngs, ls manwsl proposs des taxdes
varids de plus en ples complexss st abordant
des genres dversifds.




(5.8 10 ceuvres dans
I'année avec des themes
—|fraiteset des Textes utilisés dans les
connaissances a différentes disciplines
mobiliser plus larges y . Un enseignement

N
spécifique tout au long de

(Lﬂ-' T . | ) I'année
rrerarure patrimoniale / . Des supports informatifs de

et littérature de jeunesse : plus en plus complexes

albums, romans, contes,
Jobles, poemes, theatre




5 a 10 ceuvres dans Textes variés -
I'’année avec des textes ¥

plus complexes du point \ * Recifs .

de vue de la linguistique * Textes composites
« Textes informatifs
« Textes prescripftifs

- Littérature patrimoniale /
et littérature de jeunesse : Dans toutes les disciplines

albums, romans, contes,
fables, poemes, thedtre



Proposer des gammes
pour automatiser le
décodage et I'encodage




« Au cours du cycle 2, les éleves continuent

a pratiquer des activités sur le code dont ils
C P ont eu une premiere expérience en GS. Ces
activités doivent étre nombreuses et
fréquentes. »

Veiller a la fluidité de la

lecture
(guide p.51)
« L'identification des mofts écrits est
~ Développerla toujours soutenu par un travail de
mémorisation des formes s . . .
orthographiques memorisation de formes orthographiques
(guide p.51) visant & automatiser le décodage.

Les éleves prennent appui sur le éléments
de morphologie étudiés (familles de mos

et affixes) pour identifier plus rapidement
des mots) ».




La fluidité de lecture



La fluidité de lecture

= | o fluidité repose d'abord sur I'habileté a
reconndaitre des mots instantanément (voie directe) :
les mofts ne sont plus décodés syllabe par syllabe. Le

lecteur accede directement aux mots qui
composent son lexigue mental. .

= Elle repose aussi sur I'habileté a lire par groupes de
mots, c'est a dire a utiliser les indices syntaxiques et
sémantiques. Tous les auteurs s’accordent a dire K v
que la lecture par groupes de mots est un procédé
de base utilisé par les bons lecteurs.




Grille d'observation de |I'éleve quant a lo
fluidité de sa lecture

Lecture sous-syllabique

L'éleve reconnait quelques leftres sans arriver
a lire des syllabes.

Lecture syllabique

L'éleve déchiffre syllabe par syllabe.

Lecture hésitante

L'éleve lit mot apres mot.

Lecture hésitante
courante

L'éleve lit par groupes de mots, mais |l
eprouve encore certaines difficultés.

Lecture courante

L'éleve lit sans hésitation.

Lecture expressive

L'éleve lit couramment en mettant le ton.




CP

-~

A partir des périodes 3 ou 4 au
plus tard, les éleves qui restent
lents en lecture de textes

fois par exemple) des textes de
plus en plus longs, jusqu’d
parvenir a une fluence d'au

d'année.

-

doivent lire a plusieurs reprises (5

moins 50 mots par minute en fin

/

CE] K

|’ automatisation du décodage
conduit les éleves a lire a une
vitesse d’'environ 70 mots par
minute.

Tout au long de 'année, les éléves
lisent des textes diversifies de plus
| en plus longs et des textes
composites avec fluidité et

.90 mots par minute.

expressivité, a une vitesse d’'environ

~

J




ETUBE DF L'IMFLUENECE DES PRATIONES
[VENRSEIGHEMENT DE LA LECTURE ET DE LECRITURE
SUR LA DUALITE DES PREMIERS APPAENTISSNGES

moyenne




Le développement de la fluidité

Les ateliers de fluence -

Les éditions La Cigale

« Premiere lecture par
I’enseignant et aide au
décodage

« Deuxieme lecture et travail
de la compréhension

« Lectures individuelles a haute
VOoix (par groupes) — 1 minute

» Explicitation des oublis et des
erreurs d'identification

« Observation et prise de
conscience des progres




La mémorisation des
formes orthographiques

52



;L S

Les éleves prennent appui sur les

éléments de morphologie étudiés

(familles de mots et affixes) pour identifier
plus rapidement des mots. /Les compétences I

phonologiques et |a
connaissance des CGP sont

réinvesties en étude de la

Les activités portant sur I’éTUde des N langue pour identifier les
CGP evoluent vers une prise de | régularités et les irrégularités
conscience de regles orthographiques dans le but
liées & ces correspondances : prise en T . N
| compte des régularités et des d ,:P\SNUT'ORHO“Ser les regles
fréquences. orrnograpniqgues.
Les éleves prennent en compte la \_ J

morphologie pour identifier des mots de
\naniére plus aisée. -




Les familles de mots m

Pendant des activités de Iecture](ou d'écriture), lorsqu'un éléve est confronté a
( : P un mot inconnu, le professeur|/aide a trouver, a l'intérieur de ce mot. une base,l

un radical connu afin de pouvoir [ui donner une définition. Il éveille chez I'éleve
~Trouver. & intérieur une «conscience morphologique». En diversifiant et en multipliant les interactions

|| d'un motinconnu une orales, le professeur invite ses éleves a observer, a manipuler les mots.
base, un radical

q connu

Pendant des activités de recherche |le professeur approfondit ce type de démarche
Etablir en la développant. Il explicite notamment la formation du mot en faisant apparaitre
] . le radical et les morphogrammes lexicaux et les morphogrammes dérivationnels.
une famille de mots Y sre— : . ; .

Il permet ams{d’etabllr une famille de motsjen faisant apparaitre (de fagon colorée

par exemple), le radical puis les difféerents mots s'y rattachant. Collectivement, une
e définition est apportée a chaque mot. L'ensemble de cette recherche donnera lieu a
E{:Ef:“ une trace. Une fiche morphologique de mots (collective et individuelle), des affichages
SREs de classe, seront construits selon les relations mises au jour. Les mots seront ensuite
Guide page 86  manipulés en plusieurs occasions pour les stocker dans la mémoire a long terme.




Les familles de mots

Famille du mot « fin »

une fin
finir
finalement

infini
enfin
une finale
le final

CP - Les Moulins NICE

/\_

ViVre
levivan!
la vivante

la vie
Vivant
Vivanias

CP - Ariane Prévert NICE



Les familles de mots

CE]

FAMILLE DE LAIT FAMILLE DE COURIR

du lait courir
un laitier une course

( ) une laitiere HpcoHtea
A partir du CE1, Francoise un laitage - i
Drouard préconise une e is

B . allaite
fomﬂlg de mots par un parcours
semadaine. parcourir

N

courant
couramment

Au cycle 2, I'enseignant
choisit de préférence des CE1 — Maryline Cortes Ecole Marie Curie PEGOMAS
familles constituées

chacune autour d'une

racine qui ne varie pas.



La construction des familles de mots

JOUR 1 : la construction de
la famille de mofts

CE1 Chloé Bettini Ecole
Ariane Prévert NICE

MARTE-HELENE DELVAL » SUSAN VARLEY
Un petit frere
pas comme
les autres

Lectorino
& Lectorinette

‘Apprendre & comprendre les textes narmatifs

—
«2

Enfrainement
- dictée de
phrases




La réutilisation d'une famille de mots

Des devinettes

CE1 Maryline Cortes DeS prOdUCﬂOﬂS

Ecole Marie Curie PEGOMAS

d'écrits a conftraintes

Des copies
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Des activités de copie

= Plusieurs recherches ont montré que si le texte
source ne comporte que des mots dont le lecteur
connait I'orthographe, celvi-ciregardera
rarement le modele. Dans le cas contraire, le T -
temps de lecture s'allonge et les retours au texte e
source sont plus nombreux.

Coltheart, Rastle, Perry, Langdon et Ziegler 2001 - Martinet et Rieben 2010

» La longueur de 'unité traitée en une seule prise
d'informations dépend donc de la nature du texte
a copier et des compétences dont I'éleve dispose
en lecture et en orthographe.




Des activités de copie

‘ D La copie différée

Une phrase est écrite au tableau : les éleves cherchent les raisons qui

permettent d’expliquer la graphie particuliere des mofs et ils identifient
les moyens pour s'en souvenir.
Le tableau est fermé, le signal est donné (sablier, minuteur) : les éleves

écrivent la phrase sans avoir le modele sous les yeux.

Pour que les éleves ne restent pas blogqués par un mot qui leur manque
ou s'ils ont un doute orthographique, I'enseignant leur distribue un,
parfois deux ou trois jetons qui leur donne le droit de venir lui demander
de I'aide ou d'ouvrir le tableau (retourner la feuille avec la phrase déja
copiée) pour trouver la reponse a leur probleme.



Des activités de copie

¢ Dans Paris ily a une rue.

_ DANS : c'est facile, on le connait depuis le CP. Il s’écrit D-A-N-S, il finit
par une lettre muette, le S.

— PARIS : c'est une ville, c’est un nom propre, donc il faut bien penser
3 mettre la majuscule. PARIS, c’est comme DANS, ca finit par une lettre
muette, la méme que DANS, un S. C'est facile de s’en souvenir parce que
les habitants de Paris s'appellent les PARISIENS et ca fait “sonner” le S
ou plutot le [z].

- ILY A : ca s'écrit comme ca se prononce, on l'a vu cent fois dans les

livres : |-L-Y-A.

- UNE : inutile d’en parler, on connait tous.

- RUE : 13, attention, il faut bien se rappeler que RUE finit par un E comme

la plupart des mots féminins qui se terminent par le son [u] : fondue, tortue,
avenue, laitue, grue... »>

Catherine Mortinet - Sylvie Cebe - et Pelgrims g

|
|

La copie avec
disparition du modele




Des activités de dictee

La dictée avec les
familles de mofts

La dictée reflexive
quotidienne



Une dictée pour construire une famille de mots m

* La phrase de la dictée est lue G
haute voix par I'enseignant.

e Le nombre de mots dans
une phrase est compteé.

CE1 Maryline Cortes

Ecole Marie Curie PEGOMAS o Les éléves

cherchent G

- repérer, par les
Identfifier signaAux oraux,
sila phrase est
au singulier ou
au pluriel




Une dictée pour consolider la mémorisation des mots

de la méme famille

. JOUR 2 :une autre dictée de
phrases pour reutiliser les mots de
la famille SALIR
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Une dictée réflexive quotidienne m

Maitrise de la langue francaise

Un faisceau d'activités a mettre en place

Des activités de résolution de | Des activités d'entrainement Des activités de structuration
problémes (chantiers d'étude) regulieres (décontextualisées)

La dictée réflexive quotidienne

Activité d’entrainement (du CE1 au CM2)

Objectif : modéliser puis enclencher une attitude réflexive sur une ou deux phrases dictées (mise en place des mécanismes d'accord).

Organisation : durant deux semaines d'affilées, une dictée d'une ou deux phrases est proposée aux éléves quotidiennement en suivant
un protocole rigoureux (15 a 20 minutes maximum).

1. L'enseignant dicte en respectant I'organisation syntaxique de la phrase autour du verbe conjugué (ne pas dicter mot
a mot).

2. Les éléves écrivent |la ou les phrases sur le support spécifique qui permet de visualiser I'ensemble des dictées.

3. L'enseignant verbalise les réflexions grammaticales et écrit la phrase au tableau (les éléves peuvent participer a la
réflexion) : cette phase est le temps fort de cette dictée réflexive quotidienne, la phase modélisante.

4. Les éleves recopient juste en-dessous et repéerent leurs erreurs (en les soulignant) puis ils comptent le nombre de

mots bien écrits et le nombre de mots qu’il fallait écrire (score de réussite).

https://scolagram.u-cergy.fr/index.php/revue/numero- Patrice Gourdet
trois/42-dispositif/206-activites-de-negociation-graphique




Support spécifique :

I'utilisation d’une feuille hebdomadaire est obligatoire, ce type de support permet de comparer les phrases

dictées la veille et donc de prendre appui sur elles pour repérer les éléments semblables, ceux qui ont évolué (et pourquoi)...
L'articulation des phrases dictées durant la semaine est essentielle, il faut élaborer une progression rigoureuse.

Exemple d'une fiche pour la dictée réfléchie

PRENOM & e ee e Classe & ..oiiiees
Date Phrase(s) dictée(s) Score
..... '!
7 — 1

/ \

/

Une case pour écrire la dictée

Une case pour recopier la ou les phrases

/
/ L e nombre de mots bien écrits \

Le nombre de mots
guil fallait écrire

Des pistes pour une progression

L'accord dans le groupe nominal oncion complémen

Variation en genre (petite > petit)
Variation en nombre (¢ s » inaudible avant tout)
Vanation en genre et en nombre

[

L'accord sujet / verbe

Opposition singulier / pluriel (¢ -nt » pour les verbes 4 la 3&8me personne du pluni

Opposition ler groupe et autres groupes

Accord avec un pronom sujet

Séparation par le relatif

Séparation par |'adverbe ou son équivalent

Séparation par un nom complément

Séparation par un pronom complément (attention 2 la compréhensien)

Ur



Encoder une phrase

68



4 procédures essentielles .
. Deux taches
pour apprendre a encoder essentielles -

« Dictée

Répertoire mental de mots
ecrifs (voie directe)

Analogie

Bernadette Kervyn



CP Marion Fiorentini
Ecole Ariane Prévert NICE
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