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Identifier les
mots de
maniere de plus
en plus aisée




La capacité é{segmenter des syllabes simples|(CV :
consonne-voyelle, VC, CVC) [en phonemes et a fusionner
) des phonémes pour trouver la syllabe correspondante
Décoder facilitera fortement I'apprentissage du code alphabétique
L'apprentissage systématique des correspondances
graphemes-phonémes (CGP) s'effectue tout au long de
I'année et débute dés la rentrée é|un rythme suutenulde 2
correspondances par semaine a partir de graphemes

réeguliers, fréquents et facilement prononcables pour
atteindre 12 a 15 CGP en fin de période 1.

En période 1, les eleves décudentﬁ:les syllabes]puis des
REPEGAS 'mots simples] Ils accédent a la compréhension du code
T de |'ecrit grace a des phrases puis des textes que les

: éleves sont capables de dechiffrer en fonction de la
progression de l'étude des CGP. Cet apprentissage est

progressivement automatise, en lien avec|des activites

d’'écriture.

T




Decoder Les activités portant sur [étude des CGP évoluent

Iorthgragh;ues liées a ces correspondances :

pnse en compte de environnement de la lettre (¢
avec e eti par exemple), prise en compte des
régularités et des fréquences (eau en fin de mot,
[5] g en finale de mots...).




Décoder

a Tout au long de [année, les compétences
phonologiques et la connaissance des CGP sont

reinvesties en etude de la lanaue pour identifier

REPERES

les régularités et les irréqularités dans le but
d'institutionnaliser les regles orthographiques.




'apprentissage des CGP

Cet apprentissage se fonde sur :

» automatiser la lecture de syllabes, unités
d’articulation de base

» identifier les graphémes, leur prononciation et
étudier leurs combinaisons

» respecter un tempo rapide : 14-15 CGP* sur les
9 premléres SemalneS (Recherche Lire-Ecrire IFE)



Sauter a cloche-
pied en lisant le
plus de syllabes
possible. D

Placer la syllabe
montrée a coté
de chague mot
représenté par
_ un dessin.

CP Ecole Les Moulins NICE CP Marion Fiorentih/: Eco]e Ariane Prévert NICE 7



La syllabe

E 8| cdvscor-. ROIOI0]

Reruniiaus FRancass
MINISTERE > ;
DE L'EDUCATION
NATIONALE
x'sussm]
[100‘%2&(?

L'apprentissage des correspondances
graphémes <=> phonémes (2)
Guide pour construire ou choisir
une progression

Relier en permanence les syllabes
travaillées a des mots : le travail sur les
syllabes est essentiel mais n’est pas une
fin en soi.

En effet, le travail sur les syllabes isolées
comme TO, TAU, TEAU n’a pas beaucoup
de sens car on amene les éleves a
manipuler, lire, écrire des syllabes qui
n’ont pas d’existence graphique propre.
TO est a relier a une moto, TAU a une
taupe, TEAU a un rateau.

http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Reussite/39/5/RA16_C2_

FRA_Apprentissage correspondances_843395.pdf



Diversifier les taches phonologiques
/Répétition \
Segmentation
Dénombrement

Localisation
Suppression
Ajout
Comparaison
Fusion
Permutation

Substitution
“
CP Sylvie Weil Ecole Devens MOUGINS \\ /J

La syllabe




Prise en compte de la question des fréquences - Patrice Gourdet LU'entrée par les
graphemes

[a] al 92%

—
Conversion Phonéme => Graphéme (CPG) Conversion Graphéme => Phonéme (CGP)
|36 phonémes = 130 graphémes| e [une conversion plutét réguliére]

 —




Prise en compte de la question des fréquences - Patrice Gourdet

Situation
’ y d L]

d’écriture Situation

de lecture




Les phonogrammes sont
les graphémes qui

transcrivent les
phonemes.

| $ BRI TESEE - cveles (2) (3) (4)
e > FRANCAIS
'S-;.Uim;ﬁﬁhmmggﬁ Etude de la langue

Phonogrammes

http://cache.media.education.gouv.fr/file/Etude_de
_la_langue/33/5/RA16_C2C3_FRA_4_ Phonogramme
s_636335.pdf

e PHONEMES ::';:"E"ES O | et eN | EXEMPLES
Voyelles
& [al a 92 % papa
[e] a+d 99 B mes, pré
E &) = & £7.9 % bec, régle
4 ai 30 % chair
I lil i 99 %, il
o 75 % TéEro, sol
0 [a] au 1% chevaulx)
eau 3% oiseau
u Iyl u 100 % tu
EU [me] BU 97 o peu, peur
[a] =] chighal
ou [w] ou 9B % fou
an L5 [uri) an
AN El
En 47 B enlavar
in 45 % fin
IM
len) 23 % chien
ON Bl on 928% san
UN Ei] un 27 % aucun
Semi-Yoyelles
il pied
T fatence
Y. ILIL ] 85 %
¥ payar
iy rail, raille
ol wial ai 100 % ko
QI [weel ain 100 % mains




L'Re Combien de correspondances entre graphémes et phonémes

Le tempo

EC" ont été étudiées au cours des 9 premiéres semaines
ra plde RIRE de 'année scolaire ?
Les 13 classes dont e
' Nombre de 25 Moyenne : 11,4 CGP ; écart-type : 4,2 rapide etusient oo
CGP étudides moyenne 20 CGP

Les 13 classes dont de

20
16
tempo o3t e plus lent 14
etudient en moyenne 13
6 coP 11
10
* En rouge, effet négatif 10 8 9
7
. 6
*  En vert, effet positif I
0
1 2 3 4 5 6 7 8 q 10

Répartiion en 10 déciles de 13 classes chacun, classes rangées en fonction du
c‘\'é nombre croissant de correspondances explictement étudiees Ch

(7.

ifé
Roland Goigoux = L U7

13



| 3 activites }

d’encodage

CP : encoder 15

|

minutes par jour

Roland Goigoux
L'activité d’encodage

Ecrire sous la dictée des lettres,
des syllabes, des mots, des phrases
ou des textes

Utiliser des unités linguistiques déja
imprimées pour produire des mots

Produire des syllabes, des mots, des
phrases ou des textes
en encodant eux-mémes

14




Ecrire une
phrase en
encodant de
facon plus ou
moins
autonome

CP Marion Fiorentini Ecole Ariane Prévert NICE Les lieux 15



La prise de conscience des regles
orthographiques : régularités et irréegularités

Cet apprentissage se fonde sur :

» mettre en lumiére les régularités pour asseoir
les premieres regles orthographiques

» mémoriser progressivement les irrégularités
dans les CGP



Pour faire observer et mémoriser les régularités

Points de

vigilance

Faciliter

Privilégier Traiter les lettres 'encodage de
'apprentissage des muettes en flexions que I'on

correspondances ayant recours entend :

: aux familles de commencer par le
€n premier. féminin dans le

mots. )
groupe nominal (la
petite poule)

les plus régulieres




La
morphologie

Tout au long de 'année, 'identification des mots écrits
est soutenue par un travail de mémorisation de formes
orthographiques visant a automatiser le décodage.
Les éleves prennent appui sur les éléments de

morphologie étudiés (familles de mots et affixes)|pour

identifier plus rapidement des mots.

18



La
morphologie

lls prennent en compte(la morphologie pour
identifier des mots de maniére plus aisée
(exemples : re-commencer, voitur-ette).

-— La mobilisati nnaissances est
P | attendue en situation d'écriture.
I
y {Kf _J




» LLes familles de mots

Il est essentiel d’insister sur les relations
morphologiques et la dérivation pour 2 raisons :

'augmentation du lexique s’explique surtout par

I'augmentation des capacités des éleves a résoudre

des probléemes morphologiques (reconnaitre des
- éléments familiers dans les mots rencontrés).

Les entrainements a I'analyse morphologique
contribuent aussi a améliorer les capacités de
lecture des éleves (compréhension et décodage)




A partir du CE1 : 1 famille de mots par semaine
Fin CM2 : environ 100 familles de mots

Au cycle 2, une famille constituée autour d’'une base qui ne varie pas.

On retient ce que l'on rattache a

] une autre information.
La famille de mots

est un outil \
remarquable. <

On retient ce que l'on répete.

On retient ce que I'on consolide.
< On retient ce que 'on comprend.




Les familles de mots

Famille du mot « fin »

une fin
finir
finalement

infini
enfin
une finale
le final

CP -Les Moulins NICE

/\_

ViVre
levivan!
la vivante

la vie
Vivant
Vivanias

CP -Ariane Prévert NICE

22



Les familles de mots

FAMILLE DE BORD

le bord

la bordure
border

déborder
aborder

’abordage

le rebord
d’abord

CE1 Maryline Cortes
Ecole Marie Curie PEGOMAS

DE JOUR

F AMILLE

le jour
une journée
aujourd’hut

le journal
un journaliste
un séjour

s€journer

FAMILLE DE REGLE

une regle
un reglement
régler

réglable
un reglage




Une famille commencée au CE2 peut étre
complétée en CM1.

aliment des aliments trop salés
alimentaire un colorant alimentaire
alimentation une alimentation équilibrée
s’alimenter le malade recommence a s’alimenter

agroalimentaire  les industries agroalimentaires
sous-alimenté une population sous-alimentée
alimenter alimenter un compte

24



Comment

i -
?

Comment les
- -

Dans des
A partir de activités de
devinettes copie ou de

dictée




La construction d’une famille de mots ERFERINEITE
dictée de

JOUR 1 : la construction de la phrases

famille de mots

CE1 Chloé Bettini
Ecole Ariane Prévert NICE

A AT
Un petit frere

pas comme

les autres

Lectorino

& Lectorinette

‘Apprendre & comprendre les textes narratifs

==l
(<=3

26



La réutilisation d’'une famille de mots

Des devinettes

le journal

CE1 Maryline Cortes DeS prOdUCtionS d'éCI‘itS
Ecole Marie Curie PEGOMAS < .
a contraintes

Des activités de copie

27



Quelques ressources

B T A RE A \
LE RIOBERT
v

ANALYSE
COMPARATIVE
DES MOTS

900 MO

.

\r ;

na
DENT DENTIER DENTISTE
-

e 0 i La
a- AL-J %7 B e e
EDENTE DENTIFRICE DENTITION e o8
‘o ¢

Les capsules des fondamentaux - Les familles de mots

uuy moteasint com




Comprendre un
texte et
controler sa
CompréhensiOn

3 dépendait

P ariois, Il allongeait
pou cévasser €t

F naginer (a tailie de

Ala belle saison,
aimait sortir dans (o

et monter
enfin, presque !




Apprendre a comprendre

« L"'école sait apprendre a lire mais ne sait pas apprendre a comprendre.
C'est a dire apprendre a se diriger dans le texte, comment on fait pour
reconnaitre et extraire les idées.

Il y a aussi les problemes de la lecture dans les différentes disciplines, la
lecture documentaire, la lecture pour apprendre. Tout cela s'apprend. Des
recherches montrent que quand on propose des enseignements spécifiques
avec de formes d'enseignement explicite aux enfants jusqu'au milieu du
college, des enseignements pour apprendre a comprendre cela les aide a
progresser. »

Maryse Bianco

http://www.cafepedagogique.net/lexpresso/Pages/2017/12/06122017Article6364814209
02374790.aspx



Comprendre un texte c’est ...

» C1 — Définir ou expliciter une intention de lecture
Se faire une »_C2 — Anticiper, formuler ou vérifier des hypothéses

représentation mentale
cohérente d’une

histoire lue ou

entendue.

Marie-France Bishop -



Tout au long de I'année, ll'enseignement e:{plicitel
de la compréhension per ux eleves de

CemRIEneE développer le contrdle de la compréhension.

y

Rappels de récits I Echanges guidés ]
.
Rechercher d’informations et
. justification
>
Repérage des personnages et de T
. leurs états mentaux entendus

s . A
Caractérisation des personnages, des

lieux, des objets

” , ; ; ———
Représentations diverses : dessin,
mise en scene

Lecture fonctionnelle, documentaire, lecture de textes de

Textes lus

fiction de genres variés



L'enseignement explicite de la cumpréhensiun]est
conduit des Te début de I'année, collectivement ou
par groupes. La justification des réponses
(informations, interprétations...) engage la
confrontation des stratégies qui ont conduit a ces
réponses.

Comprendre

Textes
entendus

Justification des réponses

Y
A

Verbalisation des stratégies

! Débats d’interprétation | [ Textes lus

Attitude active et réflexive

- J

Des textes littéraires et des textes informatifs




Comprendre

REPERES
ANNUELS

ge progression

._I_a_d_émamh_e_exp_ljgilgbuur découvrir et

comprendre un texte se consolide (explicitation
des stratégies, justification, attitude active et

réflexive) de maniére a développer I'autonomie des
éléves.

Textes
entendus

Explicitation des stratégies

Y
A

Justification

N
A

Attitude active et réflexive

Textes lus

Des textes variés : récits, textes composites, textes informatifs,

prescriptifs ...



Quelques stratégies, modalités pour
construire la compréhension d'un texte

’écoute
active

La bande-

annonce Les mots




Entrer par la
bande-annonce

WNSIEUR CHATTERTON ...ELLE S’EST ENFUIE F2S8

Lilas Yvan Pommaux

36



Une entrée dynamique dans le récit

Un rythme en
phase avec
I"histoire

Des appuis
visuels

Une ambiance
sonore

Les points
forts du récit

Des mots clés




Une bande-annonce réussie permet de :

Créer un horizon d’attente

Donner des reperes clairs pour entrer dans
I"histoire

Aider a comprendre les premiers eéléments
créant l'ossature d’une histoire




Comprendre une histoire a partir
d’une bande-annonce

icola Grossi

aboum
.

Bim

y/ N
Bad

2/ Lister les premiers
éléments de I'histoire

1/ Projections répétées

de la bande-annonce

/Récapituler ce que
les éleves ont
compris de
I"histoire et
structurer les [ 2
\_ / \_ informations -/ | T ——

PSGS Sophie Ngé-Mai Ecole Pierre Teisseire La Colle sur Loup

Construire du
sens derriere les
mots et derriere

les images




Comprendre une histoire a partir
d’une bande-annonce

3/Elaboration d’une
histoire possible avec
les éléments plastifiés

/" Installer les
premiers éléments
de I'histoire sur
des tapis pour
raconter des

\_histoires possibles /




Comprendre une histoire a partir
d’une bande-annonce

4/ Dessiner son histoire 170 _‘ ,; EEPRANTS
en 6 morceaux I R

Ecrire ou légender




Raconter |'histoire avec les
images extraites de la bande-
annonce

J

Lo 1{\“\“‘. [
’ S ance Le furand. . QNTL

of 132

Tho ek (,‘w,l’..\L,




Ecrire I'histoire a partir
d’une bande-annonce

\
B.um /

Lde

Prét ? Alors suis les lignes ...

CE1 Maryline Cortes Ecole Marie Curie PEGOMAS



Individuellement

Une activité de production
d’écrit
5 éleves autonomes
Se servir des échanges
oraux pour écrire son
histoire

44
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Par groupes de 3

Une activité de production
d’écrit
5 groupes de 3 éleves

46
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La démarche didactique

Les éleves prennent
des notes pour
dégager les premiers
éléments de l'ossature
du texte :

Les personnages

Les lieux

Les objets

Les actions

Les éleves dessinent, écrivent ou racontent

I’histoire telle qu’ils 'ont comprise :

- A partir des images de la bande-annonce

- A partir d’'un support contraint : écrire et
dessiner I'histoire telle qu’on I'a comprise en 6
parties.

Garder trace des échanges et des prises de notes

- Des listes organisées
- Un tableau
- Une carte mentale



Entrer par
I’écoute active

Une faim de loup,

un point, c’est tout e

) T
X Counl - jz /CHL-{\-— g o L- ,,/)f

MNEAD - (O - LKA

,‘Q*(y\]w ,Q j»(;qbl(\-@\u) M - g
lis ko - Jzy 4\9% MO - /KUHn ’




La capacité imageante

waias| [La réussite scolaire repose en grande partie sur la

empéchés de penser

\.
Texte
/ entendu x
\ Texte lu /

50



La démarche didactique

Avant de lire une histoire, SANS montrer les illustrations, indiquer aux éleves qu’ils
devront, apres la lecture :
Les personnages

Les lieux

Les objets

Les buts recherchés

Les informations

importantes-rappel
de récit




Ecoute active et prise de notes

Se construire une
SEANCE 1: premiere
Les trois premiers épisodes représentation
mentale la plus
cohérente possible.

Le début de |'histoire est lu a haute voix.

Apprendre a
sélectionner les
informations

Les éleves prennent des notes individuellement. pertinentes.

Organiser les
informations pour
pouvoir la raconter.

Les éleves confrontent leurs écrits et

construisent, par groupe,
une prise de notes collective.




Ecoute active et prise de notes

T

. & '

» / - T -
u\i:v\“%whgﬂm.w 1\/&% de caw.fmm&&, Crangay. _
OA AR ¢ b ~

— nx _otnds
L

1 .
WEARD AV

Dés le deuxiéme épisode, ils prennent des notes au col W K

CE1 Chloé Bettini Ecole Ariane Prévert NICE




Pour les épisodes suivants, chague groupe s’organise : un éleve SEANCE 2 :
prend en notes les onomatopées, un autre les mots rouges, un Les trois épisodes suivants
autre les mots jaunes et un dernier les mots bleus

Les mots jaunes / les adjectifs

Les onomatopées Les mots rouges / les verbes Les mots bleus / les noms




Entrer par les
iImages

FI’E!TIT

POIS




La démarche didactique

Apprendre a lire
une image
comme on

apprend a lire
un texte :

dénotation et

connotation.

Associer des illustrations, les
comparer, les annoter : légender

Comprendre le propre langage de
I"image avec ses propres codes et
ses fonctions : communiquer,
convaincre, persuader, critiquer,
etc.



SEANCE 1:
Entrer par I'écoute active et par les images

1. Replacer les images au fur et a mesure

de la lecture du texte par I'enseignant. CE1 Maryline Cortes Ecole

Marie Curie PEGOMAS
4 4
Certaines images @%
g 1 (/\/‘(
sans leur texte

sont déja placées

/Certaines images

accompagnées de @
|eur texte sont Ses habits ? Ses chaussures ?

K déjé p|aCéeS. C'est sa maman Il les empruntait aux

qui les faisait. poupées.

-




2. Associer les blocs textuels aux images et surligner le mot-clé de

chaque bloc textuel (le mot permettant de justifier I'association)

-

17 blocs textuels
sont a placer.

.

et conduisait sa voiture.

Pour flaner

Plus vieuy, il pratiquait |a
lutte.

-

9 blocs textuels
sont a placer.

.

Trés jeune, il a appris a
nager tout seul.

grimper sur les plants de
tomates

Ses habits ?
C’est sa maman qui les
faisait.

58




T
I

__E“. _.“_ﬂmmm%m___________.m
i m__.____ r____________ﬁ

ter le

esen
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Entrer par les
mots

intenant

-
7 o 5 _alain serfes g
1 : olivier tallec
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La démarche didactique

Questionner le texte

Clarifier les informations

Rendre explicite une information explicite

Faire des liens entre les différentes informations

Garder trace des échanges sous la forme d’un
outil structurant



Se repérer dans un grand texte

~ Avec des jeux
de police
d’écriture

65



Dans le texte, on peut repérer :

Ce que disent Des Des
Des blocs

les passages onomato
o textuels .

personnages répétitifs pées

DIEN

personnages

66



Ce que disent les personnages de I’histoire

GS Sophie Ng6-Mai Ecole Pierre Teisseire La Colle sur Loup




Ce que disent les personnages de |’histoire :




Les passages
connus

Les
onomatopées

69



Les blocs textuels

Ranger les blocs textuels pour

retrouver les différentes
histoires.

Certains groupes ont tous les blocs
textuels sans aucune aide.

MAINTENANT Alain Serres - Retrouver les différentes histe
CE1 Maryline Cortes

CE1 Maryline Cortes Ecole
Marie Curie PEGOMAS

TREIT e

ant, V'école est
eure du

Maintenant, faided |

falre la soupe pour le.

o= e

Maintenant, il fait jour

tenant, tante Maintenant, la boite de | 1

Maliamrt, o DU :‘::l: nous présente mon frére se renverse, | Papa m'aide i faire ma

chenille s'arréte sous | | Samia 0 Fehs bl s

une grande feuille. Teur. S .
= ] Maintenant, je fais ma

Maintenant, a chenille toflette tout seul

Maintenant, tante
du jardin public \ Samia est enceint®
| devient un cocon- \

mon

est trés

aintenant, Grand

re est tout A fait
ri




D’autres groupes ont la premiere
illustration du début de chaque et T e ————

une grande feuille. printemps se montre. ek grand-pére est
toilette. malade.

. . =t
I St 0 I r e Maintenant, la chenille | Maintenant, clest 'été,
* du jardin public les ombres poussent, | | Maintenant, je fais ma
tollette tout seul.

devient un cocon.
de automne, la Maintenant, ¢a Maintenant, I fait nuit,

lls rangent les 9 histoires. e S e

\ jaune. 1 du ciel. | ———.En Ti
1, 9| :

Maintenant, le Petit  Maintenant, des
Chaperon rouge hommes sortent des
rencontre le loup. barrieres d'un camion.

_————

cour.

T

\ Maintenant, cestla fin |-

—_—

V;Q

Maintenant, tante
Samia nous présente
son amoureux.

-

Maintenant, le Petit
Chaperon rouge
rencontre le loup.

Maintenant, ma petite
Maintenant, une petite - sceur remplit un verre
chenille s'arréte sous  d’eau pour la premiere
une grande feuille. fois. |

D’autres, enfin, ont la premiere
illustration de 4 histoires.
lls rangent 4 des 9 histoires.

. Maintenant, le Petit
Chaperon rouge n'est
| plus trés loin de chez
sa grand-mére.
am——

Maintenant,
du jardin public
devient un cocon.
T T

Maintenant, ma soeur
pleure, les pleds dans
Veau.

1a chenille M;\m.enant. Ga
deborde.

Maintenant, tante
‘ Samia est enceinte.

 Maintenant, on ouvre
le ventre du loup pour
ortir la grand-mére

u Petit Chaperon
rouge.

Maintenant, le cocon
libére un papillon
jaune.

|
Maintenant, le bébé de
tante Samia est né.

{

o

Maintenant, mon
cousin Gaspard vient &
la maison.

Maintenant, le papillon
a troid. Maintenant, je lis un

e autre livre.




Le rappel
de récit

72



Le rappel de récit

« Le rappel de récit est une activité langagiere qui
consiste pour un enfant a dire, avec ses mots a lui, a
I'oral ce qu’il a compris d’'une histoire qui lul1 a été
lue. »

Miretlle Brigaudiol.



Le rappel de récit
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Raconter une histoire et donner son point de vue

B T Y
X:‘\LQMA“WM\D,QT& ’Tuﬂ,(eackmumr
e & fo gXFAL~de pkE

qm% 1L

\ R

h / ;\ . 9

Dessiner ce qu’on a
préféré dans
I"histoire partagée
et donner son point
de vue.

Préparer la
lecture que l'on
va partager avec

son camarade.

Lire son livre a un

camarade.

PSMSGS Sophie Ng6-Mai



Le rappel de récit accompagné

La dema rChe CE1 Maryline Cortes Ecole Marie Curie PEGOMAS

Une grande feuille de papier

divisée en 4 parties
1

Remplir la feuille en tissant des liens entre les parties de
I"histoire

1
| 1
Quelqu’un ! Voulait \! Mais \! Alors \ Raconter Ihistoire
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Les 4 difficultés d’un lecteur

Les trous sémantiques

Les capacités inférentielles

La mobilisation des connaissances

Marie-France Bishop

'autorégulation de |'activité
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Bibliographie
et sitographie
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Jocelyne Giasson — La lecture :
Apprentissages et difficultés

Jocelyne Giasson — La lecture : De la théorie
a la pratique

Maryse Bianco et Laurent Lima — Enseigner
la compréhension en lecture

Sylvie Cebe et Roland Goigoux - Narramus
Sylvie Cebe et Roland Goigoux — Lectorino
Lectorinette

Revue Reperes n°52 Lecture et écriture : le
choix des enseignants au début de 'école
élémentaire

Brio Dictionnaire Robert

Francoise Drouard - Enseigner
intelligemment l'orthographe

Sylvie Cébe — Scriptum

Maintenant Alain Serres

PETIT POIS Davide Cali

Une faim de loup un point c’est tout Sylvia
Borando

Badaboum Bim Boum Nicola Grossi

La Grande fabrique de mots Agnes De
Lestrade

Igloo Alan Mets

Lilas Yvan Pommaux

Dans la cour de I'école Christophe Loupy
Les trois petits cochons Pere Castor




