APPRENDRE A COMPRENDRE UN TEXTE
LITTERAIRE EN CYCLE 3



Qu'est-ce que comprendre ¢

Se faire
une
représenta
tion
mentale
cohérente
d'une
histoire lue
ou
entendue




L'enseighante, I'enseignant

Construire une séance de compréhension

q Choix du Quels Ce qu’ils
texte — dispositifs ? Q savent

% quelle | % v

O progression ? £ Quelles 3 Ce qu'ils

o) T modalités ‘O doivent

a »n de lecture ? QY comprendre
o Analyse du 9 4

Y texte —
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PHDGRAM HATIDH LITTEH_ATI..IHE EM 1 -GME

Deuvres etudiées

Thames

Fuvres en parallale

Pericde 1

(7 semainas}

La legon {M.Escoffiar)

2+ La morala o geestons
In roman + adbums, contes de sagesse ot récls de vhe His au
programmea EMC cu fablis, pobsses, chansoans, Eeiine

La nez de Cyrano (G, Maincant)

1 - Héras { hansicas ol parsercagas Reman metlact an jou FEros’
bl P + rREE, Senbe ou Table sur la fedima thars ouw BID, film

- Cyrano (F. Dautreamear)

Péricds 2

(¥ semainas}

La chéwre de mansieur Seguin
(A Daudet)

D - L reerala i doaslions

Un roman + plhume, corntes do sspesse ot recis oo vie s 3u

programme ERC cu fables, podmses, chansons reidine

3 - B esrlronber o maraailaus, & Pitange

Recusll e contoe marsailgus ou mytholcglqguas = conbae &b

lbgecedes de @ culbuna au albums. ..

B - Sa discuvir, & @fMeme dans e mpper! @us aulres asaan

F apprentsEage + IJ-I'I:I;-H_IH do romane classiques ou HImM/ poéewes
Thil i

La type {F. Barbaau}

B - Sa discuvrr, & 'sfemer dans o rapper! o autres Rasaen
d'apprentasags + exireits de fremans clssigues cu Alm! polbses
[EEntimes persorraln)

- Le loup et lea chien (Jean de La
Fonizina}

- Le manage d= Petit Pierme {M.
Figuemal)

Pericde 3

(6 semainas}

Demeater et Pearséphonea {E. Cricl]

A+ S coerdroeber s maoresi B, 3 I'vl-l;ranur
Ristuail S& contans o ronileux au
léperedies de o culturos ow albuome. ..

1 - Htrns © hircines ot porscrragos Roman meebiant an jeo Flros’
hli P + rREE, Senbe ou Table sur la e thars ow BID, film
2+ La morala o greestons

Un rasmin + albums, contes di &agiass ol rbeils de vie ks au
programmea EMC cu fablis, pobsses, chansoans, Seiine

& F conbas &b

- Argos (J-P. Miglioli)
- Récits mythologiqueas

Pericdes 4

(6 semainas}

Et si on redessinait le maonde {D.
Picowly}

5 ~ lmnaginar, ding &f b bibrar le seoncks
Recuall op podmes + podrses coleorant monds | oyl de pancde
posstiquo ou corbes Bkl e s

Cioeur de Eais (H. Maunier]

2 - L reecr i s o Hons

Un roman + plhume, cortes do sSpesse ot recis oo vie s g
pragramme EMC cu fable, pobsss, chansans, Wit

3 - G0 poevironbar gy mordnifaux, 3 'ebrange

Recusll e contoe marsailgus ou mytholcglqguas = conbae &b
lbgecedes de @ culbuna au albums. ..

- Printemips das poétes
- Semaine d'education contra l& racisme

Eériode &
{10
sEmAaines)

Cavalae (5. Servant)

Momo, petit prince des Bleuesis
(" Hassan}

3 - Ba eoevirerter ae rearssilaux, & Mdsange
Recyall de contos marsailaux ou mytholcgiquas = conbos af
lpereches de ® culturoe ou albumes. .,

4 - Vivdn g avanlurm Romes Saventures (pers. pedal = snfant’
animal} + pxtraits e clisshgues du geres o B.D

- La 2émea GM : Les loups noirs, Le petit
gargon Stoile, L'agneau gui ne woulait
pas étre un mouton, Rouge
braise...extraits du Journal d'Anne Frank




Analyse du texte :
La carte didactique

pour lire le texte

Quels sont les
moments
importants de

I'histoire, les étapes

?

Carte
didactique
pour lirele

texte Qui sont les
personnages ?

Que disent-ils ?
Que pensent-ils ?

Marie-France Bishop — IFE octobre 2018



Analyse du texte :

La carte didactique Créer une banque de

pour lire le texte textes répondant a
une stratégie de

Ftude du texte au lecture : des textes qui

service des enjeux se répondent, des

repérés : textes qui ont la

Des dispositifs et des méme spécificite

modalités de lecture U



Un point de vigilance

« Comme l'indique Catherine Tauveron, le recours systématique au questionnaire
de lecture comme outil de vérification de la compréhension des textes est a
interroger. En effet, il s’en tient souventﬁ une comprehension de surface des textes |
et pose parfois lui-méme des problemes de compréhension.

On peut voir que certaines questions n‘aident pas a comprendre dans la

mesure oulelles n‘engagent pas le travail interpretatif. [Ce n’est pas la question, en
tant qu’outil d’investigation qui est en cause, mais bien plut6ot la forme gu’elle prend
et la nature des réponses gu’elle sollicite. Le danger serait que les éleves adoptent
une stratégie leur permettant de répondre aux questions sans lire le texte. »




Travaux de Sylvie Cebe, Roland Goigoux et Serge Thomazet

EXEMPLE : comportement d’un éléeve en difficulté de lecture face a un questionnaire :

Ce matin, nous avons accueilli dans la classe, pour la premiére fois, un camarade italien. Francois l'a fait asseoir a coteé de lui et
Iui a demandé son nom. Avec une petite courbette qui nous a tous fait rire, le nouveau a dif, souriant a toute la classe : «
Angelo ». Il connait mal notre langue car il n'est en France que depuis une semaine. Il comprend les explications du maitre et
peut parfois faire les problémes, mais il est incapable de suivre la dictée. Il semble avoir trés bon caractére et rit avec nous de bon
coeur des fautes qu’il fait en parlant. Il chante trés bien et nous a promis de nous apporter demain les photos de son pays dont il

a decore sa chambre8.

1. Comment s'appelle le nouveau camarade 7 /I s'appelle Frangois

2. Depuis quand suit-il cette classe T Depuis une semaine

3. Quel est I'exercice le plus difficile pour lui en classe 7 C'est les problémes
4. En quoi est-il trés bon 7 Il est trés bon en caractére (ou coeur)

Les réponses relevées dans de nombreuses copies d’éléves nous permettent de mieux comprendre comment ils résolvent
ce type de taches et nous permettent de lier leurs modes de traitement aux pratiques d’enseignement dont ils ont bénéficie

(ou pat) :

Pour la premiére question, les éléves lisent la question rapidement puis partent a la recherche de la réponse ou
plutot d'une majuscule. [ls inférent que si la question est placée en premier, c’'est que I'information doit se situer sur la
premiére ligne et sans relire le texte, ils recopient « Frangois ». 51, a la fin du test, on leur demande a 1'oral comment
s’appelle le nouveau de la classe, la plupart d’entre eux sont capables de répondre « Angelo » mais ce n’est pas ce qu’ils ont
inscrit sur leur feuille.

D’une maniére plus générale, on constate fréquemment que les faibles lecteurs ne savent pas trés bien dans
quelles circonstances il est pertinent de se reporter au texte pour répondre. Ils font ainsi de mauvais choix et traitent
certaines questions sur la base de leurs seuls souvenirs de lecture, qu’ils mélangent parfois avec leurs propres
connaissances préalables du monde. La réponse fournie a la question 3 dans notre exemple (« c'est fes probléemes ») illustre
bien ce meécanisme. L'éléve qui a proposé cette réponse ermonée n'a traité qu'une partie de I'information : il a retenu ce
dont parle le texte mais pas ce qu'il en dit. Ce type d’erreur est trés fréquent chez les éléves les moins bien auto- régulés.




|

POUR L'ECOLE
DE LA CONFIANCE

Les programmes =

Programme du cycle 3

En vigueur & compter de la rentrée de I'année scolaire 2018-2019

Pour que les eleves gagnent en autonomie dans leurs
capacites de lecteur, I apprentissage de la comprehension
en lecture se poursuit au cycle 3 et accompagne la
lecture et 'ecoute de textes et de documents dont la
complexité et la longueur sont croissantes.




Des textes Deux démarches, deux types de supports _ \
difficiles 3 Des phrases simples a

décoder

décoder

L’ecture par Lecture réalisée \
I'adulte de par 'éléve de

textes phrases ou de
résistants textes

Des textes
longs

Des textes simples a

décoder

déchiffrables

Du lexique
étendu

Du lexique accessible

De nombreux
implicites
Peu d’implicite

Des référents Deux entrées
culturels

Un univers de
(BO / 26-07-2018) référence connu
soutenus




Des ressources Eduscol

éduscoLezzr. ERIOIOIO) 6dusCoL sxesain

Lecture et compréhension de U'écrit
Lecture et compréhension de 'écrit

Comprendre différents types de textes

Comprendre différents types de textes

Les stratégies de compréhension

http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Lecture Co La comprehensmn des textes narratifs

mprehension ecrit/87/6/RA16 C3 FRA 04 lect comp s [I’écits et romans]
trat N.D 612876.pdf

Yo [VET ol o] inurtiovi~ 9 CYCLES @ @ @ http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Lecture_Comprehension

ecrit/88/0/RA16 C3 FRA 06 lect comp compr N.D 612880.pdf

Lecture et compréhension de U'écrit
http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Lecture Comprehension

ecrit/88/6/RA16 C3 FRA 09 lect eval quest N.D 612886.pdf

Travailler et évaluer la compréhension

11

Les questions sur le texte


http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Lecture_Comprehension_ecrit/87/6/RA16_C3_FRA_04_lect_comp_strat_N.D_612876.pdf
http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Lecture_Comprehension_ecrit/88/0/RA16_C3_FRA_06_lect_comp_compr_N.D_612880.pdf%60
http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Lecture_Comprehension_ecrit/88/6/RA16_C3_FRA_09_lect_eval_quest_N.D_612886.pdf
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STRATEGIE :
ENTREE PAR LA BANDE-ANNONCE
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Une entrée dynamique dans le récit

Un rythme en
phase avec
I"histoire

Des appuis
visuels

Une ambiance
sonore

Les points
forts du récit

Des mots clés




Une bande-annonce réussie permet de :

Créer un horizon d’attente

Donner des repéres clairs pour entrer

dans |'histoire

Aider a comprendre le sens profond de

I’ceuvre




dagun

L’ATTAQUE FUT SOUDAINE ...

MAIsS AAGUN ETAIT-IL FIABLE ?
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CM2 Isabelle André Ecole St Barthélémy Nice
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Des dispositifs a privilégier

Les éleves prennent
des notes pour
dégager les premiers
éléments de l'ossature
du texte :

Les personnages

Les lieux

Les objets

Les actions

Les éleves dessinent, écrivent ou racontent

I’histoire telle qu’ils I'ont comprise :

- A partir des images de la bande-annonce

- A partir d’'un support contraint : écrire et
dessiner I'histoire telle qu’on I'a comprise en 6
parties.

Garder trace des échanges et des prises de notes

- Des listes organisées
- Un tableau
- Une carte mentale




g - 4 i # ~ A
// .
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AW UN CONTE POPULAIRE AFRICAINMS

UNE DEUXIEME MODALITE, UNE DEUXIEME
STRATEGIE :
ENTREE PAR ECOUTE ACTIVE

21



La capacité imageante

== Serge Boimare définit la capacité imageante des enfants comme
BOIMARE NI : .
Cesenfants| 1@ POssibilité de traduire avec leurs propres images les
empéché \ : \ . \
Pechés depeiEst problémes qui se posent a eux (une consigne a comprendre, une

phrase a déchiffrer, une regle a appliquer...).

~—" Les représentations que les enfants se font peuvent étre de plus
‘ ou moins bonne qualité.

M S

DUNOD

< I UX savol uveau
Or ces représentations donnent le sens aux savoirs nouveaux et
permettent a 'enfant de raccrocher de nouvelles connaissances a

ce qui est déja connu. .



La capacité imageante

waias| [La réussite scolaire repose en grande partie sur la

empéchés de penser

\.
Texte
/ entendu x
\ Texte lu /

23



La mise en ceuvre didactique

Avant de lire une histoire, SANS montrer les illustrations, indiquer aux éleves qu’ils
devront, apres la lecture :
Les personnages

Les lieux

Les objets

Les buts recherchés

Les informations

importantes-rappel
de récit




“ (( )J

RNAL DES OMYSTERES

CM1CM2 Eric Zeder Langevin 2

Vallauris

Ecoute active a partir
d’un support vidéo

25



Individuellement, relever tous les noms

propres entendus

au cours de la projection de la vidéo :
« C’est quoi Le Louvre ? «

Crnomesa ok aus,

oh Ak
2 mﬂm zbku

AB | DY ABl

C'EST QuUOI
L LOUVRE
P © ¢

9& //Q)un Ae“&m [

o




BEETT.
Penser seul, a deux, a quatre : B $ et O Sp = e 4] |
Confronter, échanger, m i LT —ts il
' ' coyols- 4 ;¢ SRS
ob:u ==

i

collecter tous les noms gF’ e
propres et les premieres ‘ |

informations sur chaque

j( Q/”‘ UMB/QQ%’U& d@}e”’f

o /chcmd_z%,}f W’L}'hﬂ»\g'zrm @W
aQ Cﬂ‘LC\/\C\ C’\’QVJMCI MM ‘ 1 -
‘.}J/\CW’LCO VS C)-] jf.ﬂML)‘_%;-&~ E ] !




Lors d’'une nouvelle projection de |la ,,[%_wwvzut
vidéo, relever toutes les informations
possibles pour un seul nom propre QA’ P
choisi par le groupe. =
/{mm'zw\,\ AT A ;

Jew Nve, —riUsh
[ —

0 ! . | 1 -
fmgn ressdeme

TTT

; -
1




Construire collectivement une carte
mentale organisant et structurant toutes
les informations prélevées.

dﬁ/’u@l)ucv

o i s
- Purow A}(m S wﬂw‘?@ @//dwg”

*7\44«/% ons 4

Garder trace des

apprentissages e  Frongets idfonand orident

~ Rejud rh
au moyen de E MUACL _

supports variés :
cartes mentales,
listes, tableaux,
présentation
multimédia ...




Le plus grand musée du monde

Frangoiz Mitterand (président de la République entre
1981 et 19958) décide de le transformer en musée.

Construit il ¥ a 800 ans 4 Paris,

sur la rive droite de la Seine.

Le palais fut tour & tour :

- résidence royale

- prison

- bureausx

- musée (le + grand musée du monde)

Iech Ming Pei (architecte) imagine la pyramide de verre,
dans la cour Mapeléon Ier (ancien empereur frangais).

lm)\ =

- La Jeconde, tableau peint par
Léonard de Vinci (ou XVIéme siécle,
pendant la Renaissance).

- La Vénus de Milo, statue grecque
datant de " Antiguité (il lui manque les

- La victoire de Samothrace, statue
grecque antigue, sans bras ni téte.

- Le Louvre-Lens, cuvert dans la ville
de Lens (dans le nord de la France).

Les ceuvres sont prétées par Paris.

- Le Louvre-Abu Dhabi (aux Emirats
Arabes Uniz). Dessiné par |'architecte
Jean Mouvel.



Ecoute active
a partir d’'un
texte entendu

= - Océane EEE
EE T e —r——
— SR R e
- — = j = = U _j—_‘g |
===t - B o u& o.caL e
>
Lk i
- ==
- Tom |

Maxime 6.

les objets magiques
les personnages
(e but du « méchant »

Ecouter un texte

Prendre des notes e e

CM1CM2 Geoffrey Hugues Ecole Le TIGNET 31




dagun

DEHORS

UNE TROISIEME MODALITE, UNE TROISIEME
STRATEGIE :
ENTREE PAR LES IMAGES




Quelques ressources

Une

Jeudis

Oulipiens

Publications
Faits & dits

Contraintes

ouvroir de littérature potentielle

Qu’est ceci ? Qu’est cela ? En savoir plus...

http://oulipo.net

ERSILIA, plateforme collaborative d'éducation a I'image

(™ ERSILIA est une plateforme numérique d'éducation a I'image congue comme outil de travail commun a 'équipe enseignante, aux
éléves (collégiens et lycéens) et aux intervenants invités pour béatir et mettre en ceuvre un projet pédagogique et expérimenter de

nouvelles formes pédagogiques.

ERSILIA comprend des ressources transversales, visuelles et textuelles autour des thématiques "Image et territoire" et, a partir de
l'automne 2016, "Image et corps”. Chague thématique propose 4 ceuvres qui s'articulent autour de clés d'analyses qui
approfondissent les enjeux politiqgues, sociaux, historiques, artistiques que chaque ceuvre incarne. Ces ceuvres et leurs clés ouvrent

sur 1200 liens et 500 images qui donnent accés a différentes ressources (vidéos, textes, visuels, etc.) dont des textes qu'il est . .
possible d'imprimer, produit par LE BAL / La Fabrique du Regard. httpS://WWW- ers:lla.fr/accuell

33



La mise en ceuvre didactique

La démarche de
I’analyse
d’images est tres
similaire a celle
de I’analyse d’un
texte.

Les éleves, a partir d’un relevé d’indices,
dégagent des hypotheses de lecture a
organiser en axes de lecture qui rendent
compte du document a traiter.

Il est nécessaire d’insister sur la
dimension argumentative :

- Justifier

- Relever




Une premiere activité :

Ranger les illustrations dans l'ordre

du texte entendu, écrire un mot-clé et associer le bon paragraphe a

chaque illustration.

1/ Ecouter la suite de I’histoire
d’Aagun de Thierry Dedieu (texte lu
a haute voix par I'enseignant).

2/ Réécouter le méme extrait
puis placer les illustrations
proposées dans l'ordre du texte.

3/ Choisir et écrire quelques
mots-clés entendus pour chaque
illustration (vers le titrage).

CM1-CM2 Jérébme Pousset, CM2 Isabelle André et CM2 Nathalie Satre Ecole Saint Barthélémy NICE

CM1 Sylvie Hanot Ecole La GAUDE
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CM1-CM2 Jérome Pousset, CM2 Isabelle André et
CM2 Nathalie Satre Ecole Saint Barthélémy NICE
CM1 Sylvie Hanot Ecole La GAUDE
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4/ Découper le tapuscrit pour
associer chaque paragraphe a la bonne illustration.

e

T e kg 8 4 N

zgoaosugouon:_oaginaavﬂoun::ﬂ

béte.

Aagun avait 1
Fsﬁ:so& 3 Ia chas,
Iy of faeab rS0nNe débusquer fe renard, pister Jo
un filet et ﬁ.w_oa piéges, tirer 4 larc, confectionner
faucon. er le poisson. Et diriger le vol du

.mo,&eual.: et celul des Mounks.

Pour les combattre, alors nous sommes allés
jusqu'a la f % Batoor ré
justice. s, &

APprés nous avoir longuement écoutés, il désigna
n_uw:... son fidéle leutenant pour nous venir en

Les Hounks ont pillé nos cultures, éventé nos
tentes, renversé nos réservoirs d'eau. Puis ils sont
repartis au galop sur leurs petits chevaux.

Comme la semaine deriére, comme celle d'avant,
comme hier, comme demain.

L'attaque fut soudaine et sans pitie,

lls surgissaient de nulle part, avec ieurs lames
d'acier, leurs cris effroyables et leurs manieres de

CM1-CM2 Jérome Pousset, CM2 Isabelle André et
CM2 Nathalie Satre Ecole Saint Barthélémy NICE

CM1 Sylvie Hanot Ecole La GAUDE
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Une autre activité
Inférer et interpréter pour trouver la réponse en

observant deux images

e Observer deux images et les
Observe F, comprendre en inférant et

inférer et en interprétant des indices

visuels

e Justifier sa réponse en
présentant des arguments

Apprécier et
justifier

DEHORS

CM2 Geoffrey Hugues Ecole Le TIGNET
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Une derniére activité
Dessiner ce qui est dicté, relever des mots dans un texte documentaire et les
réutiliser dans une situation a I'écrit en vue de se les approprier

Etape 1 : Dictée graphique
Dessiner ce qui est dicté par un
camarade en vue de représenter la
fourmiliere et ses différents
occupants ainsi que le fourmilier.

CM_2 Geoffrey Hugues Ecole LE TIGNET




Etape 2 : Relevé lexical P e e |
Relever dans le texte documentaire | Domie, canter, cantren Aoy ale
tous les mots permettant de EE=oan TEesdanas

|égender les deux illustrations
dévoilées. = | ==

'~
T
v

La fourmi

Dés le mois de mars, toute la colonie commence i s’activer dans le
réseau de galeries et de chambres. La neige fond sur le nid en premier :

Chacun son réle

La colonie se divise en différents groupes que l'on
appelle des castes. Selon les espéces de fourmis, la
caste royale est composée dune ou de plusieurs
reines, qu_i sont chargées de la ponte. Ce sont les

méres de toutes les fourmis de la société,

La caste des sexués regroupe les princes etles
princesses ailés. [Is ne sont pas présents dans la

fourmiliere que quelques mais par ans et s’envoleront

le iou_r du vol nuptial pour fonder d'autres nids.

La caste des ouvriéres regroupe toutes les autres
fourmis chargées des tiches ménagéres dans le nid et
de la recherche de la nourriture a Pextérieur. Ce sont

les plus nombreuses. Les soldats, quand ils existent,

ne sont que des ouvriéres plus grandes et plus fortes

que les autres.




| || Etape 3 : Réutilisation des mots a I'écrit
BT P oV TEEEE S —————— e | aginer ce qui a pu se passer avant
: ﬁ SRR e O puis apres I'image en inserant
- — ‘ obligatoirement 3 mots, 5 mots ou 7
Invente un texte parlant de ce quiil se passe avant et apres les illustrations . ) .,
travaillées en utilisant trois, cing ou sept mots légendés pour parler de mots du IeX|que repe rtorie.

comment se crée une fourmiliere et de ce que va faire le fourmilier ensuite.

N

b E/ebt p"his,/bine: de Pp,ua{g\mS goufm}s damb u.m u;\é.hmf'
B e
e s

+ e

I T

=y s —F—
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J'il se passe avant
q ou sept mofs |
t de ce que va fai

Invente un fexte parlant de ce g
travaillées en utilisant trois, cin

comment se crée une fourmiliere e

R st "Son-nb
— iiu"& n_anad pa> mzwg. Pﬁ‘m&,'& PO -_Qub%b z::u.umu. tl_.c.b

.Um‘erm,umfmm Aana Dd Ao cenoiiom Do

W e - 00 pockiognan R sosccnioms . Sen
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Etape 3 : Réutilisation des mots a I’écrit
Imaginer ce que pevent penser ces

fourmis ou ce fourmilier en insérant
obligatoirement 3 mots, 5 mots ou 7
mots du répertoire légendé

rrema IRy
q» ng%AmDAatao'je poxe Pe.ng & 4e s mla.

!

I

—

it .
/«q“/e,,/t/_ Ce qua e Larie 2

7

&)

‘ /ﬂ aL A /Lmvv\—cvtn-/ (7S :i;GM'W‘/va'

)




ul
trois, cinq ©
Invente les pensées des fourmis et du fourmilier en utilisant “
J sept mots légendés.
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Anais Vaugelade

UNE SOUPE AU CAILLOU

Lo Belle 1 Bere

Lector & Lectrix

Apprendre a comprgndre
les textes narratifs

cycle3
segpa

UNE QUATRIEME MODALITE,
UNE QUATRIEME STRATEGIE : v e B

ENTREE PAR LES MOTS
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La mise en ceuvre didactique

QUESTIONNER le
texte :

Ce qu’il arrive
aux
personnages,
ce qu’ils font et
ce qu’ils
pensent

Ses propres
connaissances

MEMORISER et RELIER

* Relever les informations importantes
* Les mettre en relation

 Les mémoriser

ANTICIPER

 Emettre des
hypotheses
Controler sa
compréhension

CLARIFIER

* Rendre explicite
une information
implicite



1. Du fragment a I'oeuvre

Séance 8

Vous notez linformation de votre extrait
Vaus noterez les infos que vous entendrez

Les informations de lextrait
Groupe 18, 2, degonts T gl PP G

Y & Asn
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Lecture collective par compréhension L'enseignant po
I'enseignant une question

2. La lecture pas a pas
Marie-France Bishop - IFE octobre 2018
T e Le texte est
- N découpé en %
I | fonction des - 1
nceuds de
se

Les éléeves emettent des Les éléeves élaborent une

hypothéses, donnent leur point représentation mentale
de vue cohérente de la situation -




Les souris a I’envers
Roald Dahl

Il était une fois un vieil homme de 87 ans qui s’appelait Labon. Toute sa vie, il avait été calme et paisible. Il était a la fois trés pauvre et tres
heureux.

Clarification :
Que savons-nous du personnage ?

Quand un jour M. Labon découvre qu’il y a des souris dans sa maison, il ne s’en inquiete pas trop au début. Mais les souris se multiplient. Elles
commencent a le tracasser. Elles continuent tellement a se multiplier que M. Labon ne peut plus les supporter.

« C'est trop. Elles vont vraiment trop loin ! », se dit-il.

Le vieil homme sort de chez lui et se rend en clopinant jusqu’au magasin pour acheter des souricieres, un morceau de fromage et de la colle.

Anticipation :
Pourquoi selon vous M.Labon achéte-t-il des souriciéres, du fromage et de la colle ?

De retour a la maison, il met de la colle sous les souricieres et les fixe au plafond. Puis il dispose soigneusement quelques morceaux de fromage
sur les pieges ouverts.

Cette nuit-Ia, lorsque les souris sortent de leurs trous et voient les souriciéres au plafond, elles croient a une bonne blague. Elles se promenent
sur le plancher, se poussent du coude et pointent le plafond de leurs pattes avant en se tordant de rire. C’'est assez rigolo, des souriciéres au
plafond.

Clarification et rétrospection :
Pensez-vous que M.Labon ait pu préparer une bonne blague pour les3souris ?




Quand M. Labon descend le lendemain matin, il constate qu’aucune souris n’est prise au piége. Il sourit en silence...

Rétrospection :
Pourquoi M.Labon sourit-il ?

Il saisit alors une chaise, verse de la colle sous les pieds et la colle a I’envers au plafond, prés des souriciéres. Il fait la méme chose avec la
table, le téléviseur et la lampe. Finalement, il prend tout sur le plancher et le colle au plafond. Il y ajoute un petit tapis.

Cette nuit-la, les souris sortent de leurs trous en ricanant et en faisant des plaisanteries sur ce qu’elles ont vu la veille. Mais cette fois, quand
elles regardent au plafond, elles cessent vite de rire.

« Hé ! Regardez la-haut ! Voila que le sol est la-haut ! C’est le plancher ! », gémit I'une d’elles.

« Incroyable ! Nous devons étre au plafond ! », s’exclame une autre.

Anticipation :
Pourquoi les souris arrétent-elles de rire ?
« Je commence a me sentir un peu étourdie », dit une autre.
« Le sang me descend a la téte », se plaint une autre encore.
« C’est horrible ! », dit une tres vieille souris aux longues moustaches.
« C’'est vraiment horrible ! Il faut faire quelque chose tout de suite ! »
« Une seconde de plus a me tenir sur la téte et je vais m’évanouir ! » crie une jeune souris.
« Moi aussi | »
« Je n’en peux plus ! »
« Sauvez-nous, quelqu’un ! Vite, faites quelque chose ! »
Elles devenaient hystériques.

Clarification :
Comment expliquer ce qui est en train d’arriver aux“souris ?



« Je sais ce que nous allons faire », dit la trés vieille souris.
« Nous allons toutes nous tenir sur la téte et alors nous serons dans le bon sens. »

Clarification et rétrospection :
Pourquoi la vieille souris veut-elle que toutes les souris se mettent sur la téte ?

Docilement, elles se placent toutes sur la téte et au bout d’un long moment, le sang coulant vers leur cerveau, I'une apres I'autre, elles
s’évanouissent.

Clarification :
Pourquoi les souris s’évanouissent-elles ?
Quand M. Labon descend le lendemain matin, le sol est couvert de souris. |l les ramasse rapidement et les met dans un panier.

Clarification et anticipation :
Pourquoi M.Labon met-il les souris dans un panier ? Que veut-il faire ?

Voici ce qu’il faut retenir de cette histoire : chaque fois que le monde semble a I'envers, mieux vaut rester les pieds sur terre.

Rétrospection :
Que veut dire la fable de cette histoire ?
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3. Le dictionnaire alphabétique

, 4 la 5
6 La 1
_ 1 la 1
2 1 le 1
« 2 Le 2
> > ||ou_p | 4
3 1 |m§|son 2
- nuit 1
animaux 1
E’ ost 1 orte 1
- ||50u|e [ 2
C est 2 premiere 1
de 1 Qui 1
|demande || 1 répond 1
des 1 s’aﬂ)roche 1
du 1 toc 3
pct 2 Un 1
1 vieux 1
1 1

Ivillage |

Les enfants sont invités a lire la liste des mots
du texte et a en extraire des éléments porteurs
de sens, en collectif.

* des personnages :
loup, poule, animaux

* des lieux :
maison, village, porte

* des moments :
hiver, nuit

* des actions :
demande, frappe, porte, répond, s’ approche

Ils sont ensuite invités, tous seuls ou en
bindmes, a reconstituer le début de I’ histoire
du loup. Il s’ agit alors de mobiliser leurs

connaissances du code de |’ écrit. -



Quelques productions en CE1

CE1 Nathalie Leblanc Ecole Cottage Glycines MANDELIEU

Le loup s’approche de la porte.
Le loup demande a la poule :
«Quiestla?»

« C’est la poule ! »

Le loup s’approche du village.

Le loup frappe a la porte des animaux.

C’est la nuit, c’est ’hiver.

Le loup s’approche de la maison.
La poule est au village.

Le loup demande a la poule :

«Quiestla?» .




Emily Barnoin CM1
PFSE 2016/2017




Daphnée Preti CM1
PFSE 2016/2017




4. Le débat interprétatif

Tout a
fait
d’accord

Une affirmation

| =

P ol

Film CMZ2 Isabelle André Ecole Saint Barthélémy NICE

Les quatre coins
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Ouvrages didactiques et rapports de recherche

CEuvres littéraires

La lecture : Apprentissages et difficultés Jocelyne
Giasson

La lecture : De la théorie a la pratique Jocelyne
Giasson

La lecture : La compréhension de lecture Jocelyne
Giasson

Lire des récits longs Patrick Joole

Comprendre les textes écrits Patrick Joole

Repéres 55 : Interroger I'efficacité des pratiques
d’enseignement de la lecture-écriture Jacques Crinon
et Ana Dias-Chiaruttini

Enseigner a I'école pratiques — cycle 3 — 11 stratégies
pour apprendre a comprendre Maryse Bianco et
Laurence Guérin

Lector, Lectrix Sylvie Cebe et Roland Goigoux
CNESCO Compréhension en lecture

http://www.cnesco.fr/fr/lecture/

Les souris a I'envers Roald Dahl

Aagun Thierry Dedieu

Souvenirs de Marcel au Grand Hotel Sophie Strady
La Belle et la Béte JM Leprince de Beaumont et Anne
Romby

DEDANS DEHORS Anne-Margot Ramstein

Rafara Anne-Catherine De Boel

Une soupe au caillou Anais Vaugelade

La clé sous la porte Julia Chausson

AVANT APRES Anne-Margot Ramstein

Crimes et délits de I’histoire Arnaud Clermont, Rémi
Saillard et Olivia Sautreuil



http://www.cnesco.fr/fr/lecture/

