Apprendre a lire et a écrire au CP

Nathalie Leblanc CPD Maitrise de la Langue
DSDEN 06
Novembre 2019



- Les axes prioritaires de la lecture en début de CP :

Conscience phonemigue

Les axes prioritaires de la lecture en fin de CP :

Vocabulaire

https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Reussite/38/8/RA16_C2_FRA_gestion_temps_CP_843388.pdf
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Décoder : L'entrée graphémique
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Savorr lire suppose donc que
I'idenftification des mots par le
décodage soit suffisamment
automatisée pour permettre d'accéder
a la compréhension : c'est ce qu’'on
appelle la fluidité ou la fluence de
lecture.



Décoder : Lire un mot sans signifié, dans
un premier temps

Page
24

Partir des phonemes, c'est faire des « lecons de
sons ». Alors qu’une grande majorité de
graphemes n’ont qu’une prononciation a
apprendre, beaucoup de phonemes admettent
chacun plusieurs écritures, ce qui nécessite un
effort de mémorisation beaucoup plus important
avec le départ phonémigque qu'avec le départ
graphémique.



Décoder : Lire un mot sans signifié, dans un
premier femps

= ( Le manvuel va du grapheéme au phonéeme dfin de
b minimiser la charge de mémoire.
Pour que ce principe soit clair, il faut concentrer

I’enseignement initial sur les relations simples et

Page univoques, ce qui est vrai de la plupart des voyelles (a, |,
25 €, ou, on, etc.) et de nombreuses consonnes (b, d, f, |, |,
m, n, p, t, v, etc.) avant d’introduire des
correspondances plus complexes et ambigUes. Ne pas
présenter de conitre-exemples dans les premieres lecons
(par exemple que le «i» de maison ne se prononce pas),
ce qui gjoute a la confusion. »

https://www.resequ-
canope.fr/fleadmin/user_upload/Projets/conference_role_experimentation_domaine_educatif

/MANUELS_CSEN_VDEF.pdf



Décoder : Lire un mot sans signifié, dans un
premier femps

- Pour passer des lettres aux sons (lecture),
I'orthographe francaise est relativement reguliere ;
tandis que dans le sens inverse, pour passer des sons

Page vers les lettres (dictée), les difficultés sont

25 nombreuses. Par exemple la lettre « o » se lit la
plupart du temps /o/, mais inversement le son /o/
peut s'ecrire o, au, eau, aQux, ot, oo dans zoo, etc. ;
certains sons comme /e/ peuvent avoir jusqu’a 15
orthographes differentes.

https://www.reseau-
canope.fr/fleadmin/user_upload/Projets/conference_role_experimentation_domaine_educatif
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Prise en compte de la question des frequences - Patrice Gourdet m

[a] al 92% .
Conversion Phonéme => Graphéme (CPG) Conversion Graphéme => Phonéme (CGP)
|36 phonémes = 130 graphémes| ———— [une conversion plutét réguliére]

 —




Prise en compte de la question des frequences - Patrice Gourdet m

Situation
d’ecriture Situation
de lecture
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Décoder : untempo rapide

PEDAGOGIE ET
MANUELS POUR
LAPPRENTISSAGE
DE LA LECTURE :
COMMENT CHOISIR ?
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https://www.reseau-
canope.fr/fleadmin/user_upload/Projets/confe
rence_role_experimentation_domaine_educafi
f/MANUELS_CSEN_VDEF.pdf

Les éléments qui favorisent
I'apprentissage sont le tempo de
I'infroduction des correspondances
grapheme-phoneme en debut d’annee
(de 12 a 14 correspondances etudiees
pendant les 6 premieres semaines),
I'utilisation de textes suffisamment
decodables (ainsi definis comme
comprenant 60 % ou plus de
correspondances dejd enseignees), la
pratique de la lecture a haute voix, et les
activites d’encodage paralleles aux
activites de decodage.



Décoder
La progression

PEDAGOGIE ET
MANUELS POUR
LAPPRENTISSAGE
DE LA LECTURE :
COMMENT CHOISIR ?

Page 16

https://www.reseau-
canope.fr/fleadmin/user_upload/Projets/confe
rence_role_experimentation_domaine_educati
f/MANUELS_CSEN_VDEF.pdf






Ecrire sous la dictée des m
lettres, des syllabes, des
mots, des phrases ou des
textes

Vs

3 activités
d’'encodage

Utiliser des unités linguistiques déja
imprimées pour produire des mofts

r CP :encoder 15
minutes par jour

Produire des syllabes, des mots, des
phrases ou des textes
en encodant eux-mémes

Roland Goigoux
L'activité d’encodage









Il mobilise le decodage des mots avec une aisance suffisante pour
metire en ceuvre des strategies de comprehensior\w de ce qui a eté
lu (phrases et texte court fortement dechiffrables a I'aide des CGP

etudiees).

Il comprend un recit lu par le professeur d'un degré de complexité
superieur a celui gu'il est capable de lire seul silencieusement.



enseigner
lalecture
etléeriture
auCP

Comment choisir ces fextes
supports ¢
Roland Goigoux

Anagraph : un outil pour mesurer
la dechiffrabilite des textes

La plateforme Anagraph” issue de la méme enquéte Lire et écrire, offre aux pro-
fesseurs |la possibilité de calculer la part déchiffrable par leurs éléves des textes
qu'ils utilisent comme supports d'apprentissage de la lecture. Aprés avoir indiqué
les graphémes étudiés et les mots entiers mémorisés, le professeur voit apparaitre
dans le texte qu’il soumet a I'analyse, |es graphemes studias en rouge, les grapheames
non étudiés en noir et les mots enti@rement mémorisés en vert. Par exemple, le mot
«chaperon» paut laisser apparaitre les graphémes ch et on, en noir, et les graphémes
a, p, e, renrouge. Un pourcentage de déchiffrabilité est alors renseigné, ce qui peut
alder I'enseignant a prendre en compte cette dimension cruciale de I'apprentissage
de la lecture. Mais vouloir mesurer un taux de déchiffrabilité signifie qu'il n'est pas
censé se sifuer a 100% et donc qu'il peut varier d'un texte a l'autre, d'une classe
a l'autre. Lenguéte Lire et écrire nous indigue qu’il est de 43% en moyenne, ce qui
est extrémement faible.



Un exemple de texte déchiffrable m

84.71%
CORRESPONDANCES GRAPHOPHONEMIQUES DU TEXTE v
a [al, [a] 13 Q
ch n 10 , ’ . ;
. - - Une sole séchée alleche la souris. Le chat a
é [e] 5 chassé le souris. Charles a arraché le chou. Le
& [€] 1 chou a roulé sous une souche. Aliocha a ri.
i 1] 3
i il 1
| [|] =] Mombre de graphémes contenus dans le texte : 85
Il [I] 1 Mombre de graphémes enseignés : 72
n [n] 2 .
Nombre de mots enseignes : 0
o [o], [9] 2
ou [u] 7
r I 5
I ! 1
s [s] 6
ss [s] 1
u Iyl 2




COmprendre un tEXte Marie-France Bishop-

Modifier de facon
flexible ses
représentations

Traiter les informations
successivement

Vérifier la cohérence

o Elaborer une Etablir des liens entre
de ce qui s’élabore

représentation les informations
mentale

Remplir les blancs du Mobiliser ses
texte connaissances




Lecture collective par compréhension L'enseignant po
I'enseignant une guestion

Un dispositif : la lecture pas a pas
Marie-France Bishop - IFE octobre 2018
& P Le texte est
Lo BN découpé en
| | fonction des - li
nceuds de
se

Les éleves emettent des Les éleves élaborent une

hypothéses, donnent leur point représentation mentale
de vue cohérente de la situation




Quelques exemples d’activites
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LA LECTURE

= |'activité de profil consiste a
comparer dans un graphique
ce qui est commun et ce qui
est différent.

= Cette activité est un bon
point de départ.




= Les enfants
lustrent le

passage ef
collent a leur
place les bulles
du loup et du
cochons.




[ Trier les images pour comparer les différentes

—}

la maman cochon

les trois petits

cochons les marchands

le loup la cheminée

la maman cochon

les trois petits
cochons

le loup

la cheminée
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Lire avec aisance en respectant un rythme naturel

Des séances spéecifiques visant le repérage des groupes
de sens (ou groupes de souffle) sont a organiser.

Le professeur lit a voix haute le texte.

Apres un temps d’'appropriation du texte, on invite les
éleves arepérer, pour chaque phrase, les groupes de
souffle qui facilitent la compréhension.

Des éleves relisent a voix haute les phrases en tenant
compte des propositions. Ces groupes de souffle sont
ensuite séparés dans le texte a I'aide d'une barre
oblique.

Les éleves peuvent s'exercer d lire le texte en respectant
les groupes constitués.

De

ol
enseigner

La lecture

orie & 1a pratique




Lire avec aisance des phrases de plus en plus longues m

" Les éleves peuvent, par exemple, s'entrainer
lire les expansions d’'une méme phrase.

Pour

Commencant toujours de maniere identique, f:f::f:::
ce type de phrases favorise la fluence de et Pécriture
lecture. au GEL

Page 24

EXEMPLE DE PHRASES A RALLONGE

— La grand-mere sort de la maison.
— La grand-mere sort de la maison et ouvre le courrier.

— La grand-mere sort de la maison et ouvre le courrier qu'elle vient de recevoir.



Travailler I’articulation pour favoriser la fluidite

= Un fravail sur I'articulation peut étre proposée

d la lecture a partir de virelangues.

EXEMPLES DE VIRELANGUES

— Un chasseur sachant chasser doit savoir chasser sans son chien.

— Si six scies scient six cyprés, six cent six scies scient six cent six cypres.
— Tu t'entétes a tout tenter, tu t'uses et tu te tues a tant t'entéter.

— Ecartons ton carton car ton carton nous géne.

— Pauvre petit pécheur, prend patience pour pouvoir prendre plusieurs
petits poissons.

— Trois tortues trottaient sur un trottoir trés étroit.

Pour
enseigner

lalecture
et éeriture
au CE1

Page 25



Des wrelongues E— i
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Lire avec une intonation adaptée en respectant la ponctua

= L’'infonation dynamise la lecture a voix haute et facilite I'accés a la
compréhension du texte lu. Elle se marque, tout d'abord, dans chaqgue
phrase, par le respect des signes de ponctuation.

= Pour s'aider, les éleves peuvent utiliser un codage, avec des fleches par
exemple, pour indiquer a quel moment la voix baisse, monte, ou reste en
suspens, afin de marquer une pause. Ce travail succede nécessairement
a CelUI de |O Comprehensw\n EXEMPLE DE CODAGE D'UN TEXTE

Le lendemain; / dés son réveil; / Léo sauta dans ses pantoufles /

et courutala fnnétrq}“;/ Incroyable; / le jardin était couvert de naign\‘@/

P‘““', I[Jappala alors ses parents / qui dormninnt\gncom pnisihloman%/
le;lls:c‘s::: — Vite; / réveillez-vous; /il y a de la neige partou%/
etl'éeriture Ou sont mes bottes et mes gants®
auCE1
o les pauses de la ponctuation 2 |gsintonations de la voix
/ lesunités de sens ___ lesmots accentués

Page 26 ~ lasliaisons



Permettre a I’éleve de s’entrainer seul

= Ce temps individuel de préparation est
nécessaire pour favoriser I'engagement de
I'éleve dans un projet de restitution de la
lecture en lui permeftant de I'améliorer.

= || peut utiliser un petit tube en plastique en
forme de combiné de téléphone pour se
concentrer uniguement sur sa voix qu'll
entend tres distinctement, sans bruit parasite,
alors qu'il ne fait gue chuchoter faiblement. La
voix ainsi amplifiee I'aide a se focaliser sur ce
qui est lu et maintient la motivation a lire et

Pour
enseigner
lalecture
et l'éeriture
au CE1

Page 27



Travailler la fluence de lecture dans le cadre d’un atelier
dirigé

Pour étre efficaces, des seéances

courtes et denses doivent étre EQ e 2 Huence
7 ST = volume 1 — volume 2
proposees quotidiennement. %
A‘Guide CP/CE Guide CE
Le prOfesseur preﬂd en Ch(]rge Fluence Vol.1 Fluence Vol.2

un groupe de trois a quatre
éleves de niveau homogéne
qu’il fait tourner sur la semaine.
Le reste de la classe travaille
pendant ce temps en
autonomie.



Grille d’observation de I'éleve quant a la fluidite

de sa lecture

Lecture sous-syllabique

L'éleve reconnait quelques letftres sans arriver
d lire des syllabes.

Lecture syllabigue

L'éleve déchiffre syllabe par syllabe.

Lecture hésitante

L'éleve lit mot apres mot.

Lecture hésitante
courante

L'éleve lit par groupes de mots, mais il
eprouve encore certaines difficultés.

Lecture courante

L'éleve lit sans hésitation.

Lecture expressive

L'éleve lit couramment en mettant le ton.




CE] X

~

CP

p

L'automatisation du decodage
i conduit les éleves a lire a une

4 N\ vitesse d’environ 70 mots par

A partir des périodes 3 ou 4 au minute. )

plus tard, les éleves quirestent C E2

lents en lecture de textes
doivent lire a plusieurs reprises (5

fois par exemple) des textes de
plus en plus longs, jusqu'a ‘Tout au long de 'année, les éléves )
parvenir a une fluence d'au lisent des textes diversifieés de plus
moins 50 mots par minute en fin | en plus longs et des textes
d'année. composites avec fluidité et

\_ - expressivité, a une vitesse d’'environ

.90 mots par minute. )
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La préoccupation de la
qualité du tracé des lettres,
comme |'orthographe, est
nécessaire des le début du
CP.

Le geste d’écriture et la copie

Les préalables a Uapprentissage de
Uécriture cursive

@dUSCOL romccammomer

Ecriture

Le geste d'écriture et la copie

La mise en ceuvre de 'enseighement
de Uecriture cursive




 Un apprentissage quolidien ef rtuciisé 42

Presenter la nouvelle lettre, en faire nommer la ou les formes par les
eleves

La fracer devant les eleves en renommant la ou les forme(s)

Ecrire un mot ou une phrase devant les eleves en lisant au fur et a
mesure ce qu'il ecrit

Se donner les moyens d’observer I'eleve en action d’ecriture,
d'apprentissage, de reinvestissement et d’entrainement

Si la forme de la nouvelle lettre n’'a pas eté comprise, la tracer de
nouveau au tableau en la commentant, ¢’ est-a-dire en nommant les
formes qui la composent

SiI'enfant a de reelle difficultes motrices, lui guider la main pour
amorcer, pour placer le bon geste, le bon sens de la trajectoire de o
lettre.



L'identification des mots écrits est

soutenue par un fravail de

memorisation de formes
orthographiques : copie, restitution Page 63
différée, encodage ; écrire est I'un

des moyens d'apprendre a lire.

Un guide fonde
Pt do
& racnarene

Les activités de copie et de dictée doivent étre
quotidiennes pour produire un effet sur le long terme.

Elles se completent et doivent étre enseignées avec
méethode.

Page 76



Jeux et dispositifs au service de I'amélioration des compétences
de copie

Pour
enseigner

la lecture
et éeriture
au CE1

/ La copie flash : \

« Ecrire un mot au
tableau puis un
groupe de mots

* Analyser les

Pages 76 et 77




Jeux et dispositifs au service de I'amélioration des compétences
de copie

La copie au verso surveillée

 En binbme, un éleve

observe le camarade qui
copie, le chronometre,
note le nombre de fois
qu'il retourne sa feuille.
Celui qui observe survellle
également I'orthographe
de son camarade




La différenciation dans les activités de copiée

La longueur du texte a

copier, la position du

modeéle par rapport a

I'éleve :

« Modele individuel a coté
du cahier

* Verticalement sur la table

« Surun plan vertical
proche de I'éleve ==

- Modéle collectif au BRESS=S======S0 “' ; v
tableau BEmess—-—-----——=—=n=nil

« Modele & partager Gaétane Goffaux CE1 Ecole Ariane Prévert NICE

Du cursif en cursif
Du script en cursif




La différenciation dans les activités de copim

Pour
enseigner
la lecture
et 'éeriture
au CE1

Pages 75 et 76




L'oral précede
I'écrit

Repérer le nombre
de mots dans la
phrase lue

Phrase au singulier
ouU phrase au
pluriel ¢

Identifier les
SIgNAUX oraux

A partir de quels
Indices oraux ¢




Quels types de dictée ¢

A

l
I \

Pour
enseigner

lalecture
et 'éeriture
au CE1

Pages : de 100
a 103

La dictée
comme support

d'évaluation
des acquis



La dictée comme
support d'une
situation
d’apprentissage

La dictée a choix multiples
permet de récupérer en
mémoire une forme qui y était
stockée mais qui n’était pas
accessible et de réfléchir sur
les regles du langage écrit.

On donne & choisir entre deux
ou trois formes d’'un mot qui
existent; les éleves justifient.

La dictée négociée suscite un engagementacys
de I'éleve qui doit mobiliser ses connaissances et
justifier ses choix en s'appuyant sur les regles!

Le professeur dicte un texte de trois phrases puis
relit le texte.

Les éleves, par groupes de deux, confrontent leurs
écrits et se mettent d’accord apres négociation
sur la réécriture d'un seul texte sur une grande
feuille. lls peuvent utiliser tous les référents
nécessaires.

La dictée dialoguée permet de réfléchir sur les
particularités lexicales ou grammaticales. Le
professeur lit un texte, le dicte et le relit. Un éleve
peut faire part de ses incertitfudes concernant
I'orthographe d’'un mot.




Pour la dictée de syllabes et de
mots, le cahier est préférable a
I'ardoise car il garde trace des

erreurs et des réeussites.

L'encodage doit étre travaillé
tous les jours pour s’entrainer et
corriger collectivement, pour
suivre individuellement et
remédier aux difficultés de
certains.

L'autodictée : m
La préparation de |'exercice nécessite
préalablement un découpage par groupe de

sens pour favoriser la mémorisation.

En début d’'année, I'exercice portera sur une
phrase simple (article, nom, verbe) puis sur une
phrase avec des groupes hominaux enrichis, puis
sur une phrase avec des groupes nominaux
enrichis et des compléments.

Le principe de la phrase du jour est celui
d'une phrase dictée et déclinée sur une
semaine (phrase courte pouvant comporter
un mot difficile) et dont un élément change
chaque jour.

Elle permet de traiter un probleme
particulier de maniere ritualisée pour
engendrer des automatismes.




I!‘

L'exemple ci-dessous montre I'importance d'une progression spiralaire qui permet
les rétroactions sur l'orthographe lexicale et grammaticale.

UN EXEMPLE DE PROGRESSION

Emma dessine une téte.

Emma dessine une grosse téte. Pour
Emma dessine une grosse téte de clown avec des oreilles. enseigner
Emmoa et Lucie dessinent des tétes de clown. lalecture

_ : . . et éeriture
Emma et Lucie dessinent des tétes de clown avec des oreilles. au CE1

Emma et Lucie dessinent des oreilles rouges et un nez enorme.
Emma et Lucie dessinent des tétes de clown énormes et amusantes.

Page 102



La dictée réflexive quotidienne Pafrice Gourdet KLY

Maitrise de la langue francaise

Un faisceau d’activités a mettre en place

Des activités de résolution de | Des activités d’entrainement Des activités de structuration
problemes (chantiers d’étude) regulieres (decontextualisees)

La dictée réflexive quotidienne

Activité d’entrainement (du CE1 au CM2)

Objectif : modéliser puis enclencher une attitude réflexive sur une ou deux phrases dictées (mise en place des mécanismes d’accord).

Organisation : durant deux semaines d’'affilées, une dictée d’une ou deux phrases est proposée aux éléves quotidiennement en suivant
un protocole rigoureux (15 & 20 minutes maximum).

1. L'enseignant dicte en respectant I'organisation syntaxique de la phrase autour du verbe conjugué (ne pas dicter mot
a mot).

2. Les éléves écrivent la ou les phrases sur le support spécifique qui permet de visualiser 'ensemble des dictées.

3. L'enseignant verbalise les réflexions grammaticales et écrit |la phrase au tableau (les éleves peuvent participer a la
réflexion) : cette phase est le temps fort de cette dictée réflexive quotidienne, la phase modélisante.

4, Les éleves recopient juste en-dessous et repérent leurs erreurs (en les soulignant) puis ils comptent le nombre de

mots bien écrits et le nombre de mots qu'il fallait écrire (score de réussite).

https://scolagram.u-cergy.fr



Support spécifique : l'utilisation d’'une feuille hebdomadaire est obligatoire, ce type de support permet de comparer les phrases

dictées la veille et donc de prendre appui sur elles pour repérer les éléments semblables, ceux qui ont évolué (et pourquoi)...
L'articulation des phrases dictées durant la semaine est essentielle, il faut élaborer une progression rigoureuse.

Exemple d'une fiche pour la dictée réfléchie

PRENOM & e ee e Classe & ..oiiiees
Date Phrase(s) dictée(s) Score
..... '!
7 D — 1

/ \
/

/

Une case pour écrire la dictée / Losiin e loliine ol 2ol \

Le nombre de mots

Une case pour recopier la ou les phrases
P P P quiil fallait écrire

L'accord dans le groupe nominal omcion camplenent

Des pistes pour une progression

Variation en genre (petite > petit)
Variation en nombre (¢ s » inaudible avant fout)

Variation en genre ef en nombre

L

L'accord sujet / verbe

Opposition singulier / pluriel (« -nt » pour les verbes 2 la 3¢me personne du pluri
Opposition ler groupe et autres groupes

Accord avec un pronom sujet

Séparation par le relatif

Séparation par |'adverbe ou son équivalent

Séparation par un nom complément

Séparation par un pronom complément (attention 3 la compréhension)

ur



La dictée comme
support d'évaluation

des acquis

La dictée a trous oriente I'évaluation
sur une particularité orthographique en
évitant tout parasitage. La dictée
porte alors sur un texte lacunaire que
I’éleve doit compléter.

La dictée test (de syllabes,
puis de mots, puis phrases) ne
comporte aucune difficulté
que les éleves ne pourraient
surmonter avec les acquis de
la classe.

La dictée segmentée est une dictée ou le
texte est fronconné en plusieurs segments
plus ou Mmoins courts. Chaque segment
écrit sans erreur permet de gagner 1
point.




La correction de ses erreurs a |I'aide d’ouiids

Les interactions orales ne profitent généralement qu’aux éleves
assures. Les éleves ne parviennent pas toujours a repérer leurs erreurs
et a les corriger avec le modele sous les yeux.

On préférera donc la « négociation graphique » d la correction

collective pour fraiter les erreurs relevées qui peuvent porter sur :

- Les correspondances graphémes-phonemes : la valeur des lettres

« L'orthographe lexicale : listes de mofts

- L'orthographe grammaticale : cahier-outils, recherche de la
chaine d'accord

Les enfants du village courent

LS LN
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A partir de leur
production, dessiner
leur histoire

En matiére de production d’écrits, il est possiple
de demander aux éleves d’'inventer des
phrases dans un premier temps, puis des petites
histoires, avec le souci de I'orthographe.

Partir d'un mot ou de deux que la phrase doit
contfenir aide les éleves a se lancer . Conseiller,
voire imposer parfois de chercher les mots
utilisés dans la lecon du jour et les lecons
précédentes est un puissant levier de révision
de la lecture et de I'orthographe : la
diversification rapide du vocabulaire n'est pas
une contrainte qui bride I'imaginaire.

Méme des mots « simples », familiers, peuvent
conduire a des textes plein d'imagination que
les enfants ont plaisir & produire.






 Loplaniication 2
Bernadette Kervyn précise I'importance d’aider les
eleves a préparer I'activité d'écriture
» Mobiliser les ressources disponibles : rappeler,
recapituler les apprentissage antérieurs

> Se préparer a planifier : commencer d mettre en
mots & I'oral. Aider les éleves a se chauffer, a
s'échauffer, d mettre en bouche une phrase.



Les ressources a mobiliser

Le verbe

LE VERBE

!

Il indique une
action : ce que
Pon fait.

Pinfinitif

couper
jouer
partir
prendre...

il est conjugué

Je coupe la tarte.

Alex joue avec ses amis.

Nous partirons bient6t en vacances.
Il prend son cartable.



Les ressources a

A Mmobiliser

et

~ (et puis, et en plus)

un stylo et des crayons
des pommes et des poires
un gargon et une fille
Alex et Lisa sont ensemble.

11 saute et il tombe.
J’ai faim et jai soif.

est
(verbe étre)

Il est grand.

Elle est belle.
Le gargon est fatigué.
Maman est en colére.
Alex est dans son lit.

Lisa est a la plage.

CE1 Maryline Cortes école Marie Curie

FAMILLE DE COURIR

courir
une course
un coureur
accourir
un concours
concourir
un parcours
parcourir
courant

couramment




Des outils de référence analogique

d
un Sac a main
une machine a laver

J'ai mal a la téte.
On va a la piscine.

et

le jour et la nuit
du sel et du poivre
tol et moi
un chat et un chien

Zoé a sept ans.
On a chante.
Il a de la chance.
Le chien a faim.

est

Il est midi.
Elle est malade.
On est arrive.
Max est au CE1.

Des expressions et des structures tres

On est allés...
Nous sommes allés. ..

C'est bien.

C'était super. ..
On s'est bien amusés.

llya...

fréquentes

Je voudrais. ..

J'aimerais bien. .,
mon meilleur copain
ma meilleure copine



Un oral pour écrire S ——

MOoTs

Une phase orale collective pour
décrire, dire, interpréter, associer, W& Des structures

. comprendre, argumenter ... , de phrases
e —/

CE1 Maryline Cortes école Marie Curie
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Coralic Bicklford-Smith

CE1 Maryline Cortes école Marie Curie PEGOMAS



LES MYSTERES DI

HARRIS BURDICK

début

probleme

actions / conséquences

nouveau probléme  peyx semaines passérent

et cela recommenga.




Un oral pour dire




La mise en Un exemple :

situation d'écriture EaLSSIERNY
dictionnaire

alphabétique

Ensemble =

Etoile

Etoile s

';. -, ."4' travers

0 ”~ v, -3

o

& Aide fournie ©
‘ Coralie Bicktord-Smith

Lidg ‘

Maryline Cortes CET Ecole
Marie Curie PEGOMAS




Discussions

collectives g po—
Etoile W etait m




A I'écoute de son texte, I'éléve indique m
s'ily a des omissions, des incohérences et
des répétitions.

L’élaboration d’'une

La correction du texte en I'absence de premiere typologie
I'éleve n'est d’aucune efficacité. Afin d’erreurs, maitrisée par
de faire progresser les €leves dans les éleves,

leurs écrits, il est nécessaire complexifiee au fil de
d'accompagner de maniere positive I'année, est au service
leurs essais, et de ne pas se limiter d de I'amélioration des
une correction normative. textes.




Code de correction orthographique (possible) en CP

- Ponctuation

- Phonologie, correspondances graphemes-
phonemes

- Accords




Nature de I'activité

Longueur de |'activité

Pour
enseigner
lalecture

e Outils d'aide
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Temps imparti pour la réalisation
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