ENSEIGNER LALECTURE
ET LECRITURE EN CE1




Quelques
prealables




La compréhension des textes

Identification
des mots

2

COMPREHENSION DES TEXTES

i g & 0
I 1 I 1 [ 1
CONNAISSANCES TRAITEMENT EFFICIENCE
Connaissances DU DISCOURS CONTINU COGNITIVE
génerales, Cohérence locale et globale Attention
théorie de lesprit Inférences (fondées sur Mémoire de travail,
Vocabulaire les textes et les connaissances) fonctions exécutives
Morphologie, syntaxe Stratégies : auto-évaluation Raisonnement
Structures textuelles et régulation
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et 'éeriture
au CE1
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Etablir des
relations entre

Des meécanismes connaissances _ e exprimées
de sur le langage 2 Colnliells 619 <2l * Avoir recours
reconnaissance e Des comprehgnsmn T
des mots écrits et connaissances La celapamte d mécanismes
automatisés sur le monde Ll d’inférence

Des habiletés
propres au
traitement des

discours continus

Les
connaissances
stockées en
meémoire

’efficience
cognitive des
individus

L’identification des
mots




Les difficultés de comprehension de |'écrit

> En conséquence, les difficultés de compréhension de
I'écrit sont relatives, soit a un décodage défaillant qui
empéche d’accéder a la signification connue du mot, soit Pour
a des problémes de compréhension dus au vocabulaire B s

ou, plus largement, & des champs culturels non maitrisés. [
P ° ’ ' ' et Pécriture

au CE1

> Ce lien entre le décodage et la compréhension met en
evidence l'importance du travail a conduire sur la maitrise
du langage oral, I'enrichissement du vocabulaire dans les
divers domaines disciplinaires et culturels.
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Les problemes de comprehension s’expliquent

par :

Les trous semantiques

Les capacités inférentielles

o La mobilisation des
Marie-France Bishop connalssances

L'autorégulation de 'activitée



Le temps
consacre
ala
lecture

Pour
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DUREE

Sl HEBDOMADAIRE
Consolidation des graphémes-phonémes : 1h
lecture de syllabes et de mots réguliers
’ - : 1h30
L -
ecture-compréhension en activité guidée (3 x 30 min)
2h

Lecture & voix haute : entrainement & la fluence

(8 x 15 min et 30 min)

Lecture de textes longs par les éléves 30 min
Lecture de textes longs par le professeur 15 min
Lecture de textes dans les autres domaines 30 min
d'enseignement

TOTAL 5h4s




Les autres
domaines
en
francais

Pour
enseigner

lalecture
et 'écriture
au CE1

Page 42

45 minutes grammaire

1h dictées

1h écriture et copie

30 minutes rédaction

1h vocabulaire




Des acquis
en fluence
au CE1
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oi /oin / ion oi /oin / ion
) " D
oi oin |.? | ion T\)’;w oi oin |.? | ion T\YW

une voiture des points un avion une voiture des points un avion
une armoire le coin un lion une armoire le coin un lion
du bois un témoin un champion du bois un témoin un champion
un poisson le soin un camion un poisson le soin un camion
du poison Jj'en ai besoin | une addition du poison Jj'en ai besoin | une addition
le toit coincer une opération le toit coincer une opération
il était une fois rejoindre la récréation il était une fois rejoindre la récréation
c'est froid un outil la télévision c'est froid un outil la télévision
un oiseau noir pointu une émission un oiseau hoir pointu une émission
trois oiseaux noirs des outils nous rions trois oiseaux hoirs des outils nous rions
pourquoi pointus nous copions pourquoi pointus nous copions

c'est loin c'est loin

moins moins

CE1 Maryline Cortes Ecole Marie Curie PEGOMAS




La maitrise des CGP complexes

° || est donc indispensable, dés le début du CE1, de consolider les
acquis du CP, en faisant un retour sur les graphémes complexes dont
la connaissance et la fluidité de décodage doivent étre renforcées.

> Pour chaque graphéme, on s’entrainera avec
» des syllabes

> des mots

» des pseudomots

11



Pour
enseigner

la lecture
et 'éeriture
au CE1

Pages 12, 13, 14,
15 et 16

Quelle progression ?

GRAPHEMES ET SYLLABES

MOTS

PSEUDO-
MOTS

anaminimenem

tan pan manran samvam
cham tam

din sin lin min chim tim bim pim

men ven fen ten rem tem sem

rang constant
banc antilope

vampire tampon

tambour samba
dinde chemin
enfin poussin

chimpanzé
pimpant

renmam
renatan

tandasen

dandapen
pentacham
chamoul

renvanant
12




ain ain yn ym
tain bain rain  tein sein fein
ayn sym lyn tym
Mota : yn s'derit ym devant p ou b,
Suivies d'une voyalle, la pramibra
lattro (v do yn) ou los deux
pramidres (a do ain) rotrouvant
leur valeur : saine, vaine,

SYNONYme.

au  our

vou fou bou hou sau

pour chaur taur louwr meir

18/

ja jou ju jon
Bd gon gy gin gaon gooir

Note : g se prononca /j/
devant a, d, &, &, i, v.

humain copain
soudain chitain
painture teintura

fainto ropaint
syndicat symbaola

thym tympan

pouraux visilousa
queus volousa

famoux savouraux
maentour factaur

conducteur
banheur

coulour instituteur

Joudi jauno
ajourd toujours
gandral mandge

Eontil girafa
plgson nagooira

rougealo bougaair

i nsou
chamyn
symbain
painthym
rainfaint

taintyn

reusoma
vouchaur

paurtour

deumantsn
maLriainau

fousavaur

Jagamaur
Eoonjourd
Jaugaou
pansoura

gyjouba

geanjonja

k que ch /k/ judaka koala koukiguacho
kangourou kimono quikakou
ko kou ké ki gui qua quoi gué requin guaranta guématouw
cho ches chi chni pourguol éguipa kiquoukéni
tachnigue écho ichniguagquo
Mote : qu se pronenca Sk/ charale choléra képatuki
devant a, & &, i, in, o, an.
ch se prononca /k/
dans cartains mots.
ce /s8¢ calme cacac agoncenkou
courage amical cybacéga
cacal cai coi ga gal gai gol Cygne océan ocacaloy
cé cen cé oy
cantima cirauit gagoucaib
Mote : ¢ sa prononce k7 davant
&,0U; gargon balangoire langomica
Jes/davante, 6,8 8,0,y
dégu fagade fagaicorou
¢ S6 pranonce /ss/.
Extraits de la progression
13




Les chemins de syllabes




L'impregnation syllabique

L'éléve perd du temps a
différencier certaines lettres

) Reconnatitre et
Automatiser la

lecture des
syllabes

mémoriser des
sons di-graphes
et tri-graphes

Lire des syllabes o ,
Opposition Mots outils ou
Sur des ‘ Lecture flash syllabique en Letires myettes mots trés connus
etiquettes T en gris o T

- rapidement -
15



pr

la prison premier
prendre presque
comprendre le projet

le projecteur |propre
profond prononcer
la preuve le probléme
prier prévoir
presser pratique
praliné la prairie
le prétre précoce
préci précieu
preférer la prou
préter la prime

Ccr

le crabe le crane
la croute la creme
mercredi crier

la crise croquer
cru creve

la crotte le croc
la crevette sacre

le cristal la cruche
la crépe le crime
ocre craquer

16



Meélanie, la petite souris noire

Il était une fois, une petite souris appelee
Melanie. La petite souris habite dans un
potiron tout orange. Elle habite dans ce
potiron avec ses bébes Lulu, Fifi et Nono
et son mari, Mario.



S’entrainer avec des mots

° Le jeu de la tapette a mots peut étre proposé
en petit groupe pour entrainer les €leves a lire
de plus en plus rapidement les mots issus de
ces listes.

> Parmi des etiquettes-mots etalees sur la table,
I'éleve meneur de jeu choisit un mot qu'il lit a
voix haute ; le premier qui pose la main dessus

) s as ) i enseigner
gagne l'etiquette. Les eleves peuvent aussi |,|e;5“,e

simplement pointer les mots sur la liste qui leur GG

. R . au CEL
a servi d’entrainement a la lecture.

Page 23 18



S’entrainer avec des pseudo-mots

> S’entrainer avec des pseudo-mots est particulierement
efficace pour assurer un déchiffrage de qualité et dejouer
toute tentative de reconnaissance globale.

> On n’hésitera pas a espacer ces seances dans la journée,
afin de laisser entre elles un temps de latence fructueux pour
la memoire.

19



La copie et
la dictée



La copie et la dictee

> Dans les moments de
consolidation du dechiffrage
habile de graphemes
complexes, ce sont dans un
premier temps la copie et la
dictée qui sont
prioritairement concernées.

1h dictées

-

1h écriture et copie

21



La copie

| Développer des
/ \ capacités

_ d’autoévaluation et
Se faire une d’amélioration de
representation I'écrit
mentale du \ /
modele a

reproduire
. J

22



Jeux et dispositifs au service de
I'amélioration des compétences de copie

Pour
enseigner

lalecture
et l'écriture

La copie flash : au CE1

* Ecrire un mot au
tableau puis un
groupe de mots

* Analyser les
difficultés

* L'épeler
mentalement
L'écrire sans le

\\ modele J

Pages 76 et 77

23



Jeux et dispositifs au service de 'amélioration des
competences de copie

La copie au verso surveillée ! _
La copie active

* En binbme, un éleve observe - -
le camarade qui copie, le * Apartir d'une phrase étudiee

chronomeétre, note le nombre en lecture, I'enseignant
de fois qu'il retourne sa construit une nouvelle
e phrase a l'oral en faisant
varier un mot.

Celui qui observe surveille
également 'orthographe de
son camarade

24



La différenciation dans les activites de copie

Du cursif en cursif

La longueur du texte a

copier, la position du modéle

par rapport a I’éléve :

* Modéle individuel a coté du | e o=t
cahier |

* Verticalement sur la table

* Sur un plan vertical proche
de I'éleve

* Modele collectif au tableau e

« Modele a partager e —-——-=

e de 1

\\ / Gaétane Goffaux CE1 Ecole Ariane Prévert NICE
25

Du script en cursif




La différenciation dans les activités de copie

Pour
enseigner
lalecture
et l’écriture
au CE1

Pages 75 et 76




La dictéee

«En orthographe, la mise en place de la catégorisation passe par Ghislaine Wettstein
la nécessité, pour identifier chaque mot, de l'analyser|en se posant toute Badour, J'aide mon
une série de questions qui permettent de mettre en évidence sa nature, enfant & bien parler,
son genre, son nombre, sa fonction dans la phrase, atc. Si on veut que bien lire, bien écrire,

ce mécanisme devienne trés performant, il faut que les questions posdes  Eyrolles, deuxiame
le soient toujours sous une forme identique, afin que le cerveau se retrouve édition, 2014,

@ chaque fois dans les conditions qui ont laissé dans ses neurones les

traces qui permettront l'installation de I'automatisme. C'est ce qui arrive

au sujet qui maitrise parfaitement l'orthographe, Il exécute ce travail

de questionnement sur chaque mot qu'il écrit, le plus souvent sans s'en

rendre compte (...). Une pddagogie optimisée de I'orthographe doit donc

mettre le sujet qui apprend en situation d'acquérir des automatismes(...).»

27



Le corpus de mots

> Au CE1, les éleves réactivent le capital construit au enseigner
CP et I'enrichissent progressivement par des

lalecture
et 'écriture

activités de tri, de classement et de catégorisation. E1{:

Pages 98 et 99
> Les corpus de mots constituent une base d'outils

individuels ou collectifs que les éleves mobilisent a
I'écrit. Ces corpus (mots de la méme famille, mots
reliés par des analogies morphologiques) méritent
un traitement prealable en séance de vocabulaire
avant d'étre méemorises.

28



un serpent
serpenter
un serpentin

FAMILLE DE DANSE
danser

une danse
un danseur

une danseuse

CE1 Maryline Cortes Ecole Marie Curie PEGOMAS
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terroriser

sauler

ferrifier sautiller
un ferroriste sursaufer
la ferreur | un sauf
terrorisé un Saufeur
terrifiant uneSauteuse
terrible une SQUlerelle
grandir la curiosite
agrandir un Curieux
un ngandmement une Curieuse
un grand-pére curisux
grandiose curisuse
grandemem curigUsement
féter feuilleter
la féte effeuiller
un fétard une feuille
un portef Uille
un feuilleton
fauillu
feuillue

LES FAMILLES
DE
MOTS

DICTIONNAIRE DE
LA LANGUE FRANCGCAISE

LE RIOBERT
v

ANALYSE
COMPARATIVE
DES MOTS

33 000 MOTS
axpliqués par
leur morphologie

1856 RADICAUX
préfizes el ines

CE1 Chloé Bettini Ecole Ariane Prévert NICE




Les mots reliés par analogie morphologique

souci — soucieux
furie — furieux
envie -envieux

curieux — curiosite dépendant — indépendant
bon — bonté suffisant — insuffisant

clair - clarté défendable — indéfendable
supportable - insupportable

31



L'orthographe grammaticale

Pour
enseigner
lalecture
et 'éeriture

> C’est par un enseignement
explicite de la morphologie
flexionnelle, dans le cadre
d'une progression associant
des enseignements
grammaticaux (accords en
nombre et en genre des noms,
des adjectifs et des verbes, E%;ﬂ”“‘irm
marques de temps et de e
conjugaison) que les éleves
pourront améliorer leurs
compétences.

Catherine Brissaud, Danfide Cogis
e il an s

Comment
enseigner
I’orthographe
aujourd’hui?

@ Des principes pour
un enseignement renouvelé

kd
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Les marques de personne

° Le fonctionnement orthographique du verbe a un temps
simple peut se decomposer de la maniere suivante :

Le radical porte le sens du verbe, il
peut varier sur le plan morpholo-

gique

Une marque de temps

Cette marque est spécifique au
temps du verbe dans un mode donné
[cette marque est sonore dans la

plupart des cas)

Cette marque terminale est liée au
sujet du verbe conjugué, elle indique
le lien syntaxique entre ce sujet et le
verbe [cette marque est souvent non
sonore]

g

A Uimparfait, il y a 2 marques sonores [soit -i- avec NOUS et VOUS, soit -ai-)

Au futur, il y a une marque orale [R] et 3 réalisations écrites : -r- / -er-/ -ir-

Au présent, il ny a pas de marque de temps

Exemple : « La semaine derniére, nous chiank i ONS devant nos parents. »

33




1/ Le travail sur les marques de personne
terminales (souvent non sonores) est donc le
premier chantier a aborder avec les éleves.

\ L'objectif est de comprendre les grandes
4 regularités de ces marques de personne, quel
gue soit le temps simple employe.

eduscoL s

> FRANCAIS

Gestion orthographique des marques
de personne du verbe conjugué
au sein de la phrase

https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Etude_de la_langue/79/9/
RA16_C2_3 FRA etude_langue_Verbe marques_de personne_ 7087
99.pdf




Individuellement

CM?2 [sabelle André
Ecole Saint Barthélémy NICE
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L'oral précede l'écrit

CE1 Maryline Cortes

Repérer le nombre de mots
dans la phrase lue

Phrase au singulier
ou phrase au
pluriel ?

|dentifier les
signaux oraux

A partir de quels
indices oraux ?

38



Quels types de dictée ?

Pour
enseigner

la lecture
et 'éeriture
au CE1

La dictée comme
support d'une
situation
d'apprentissage

Pages : de 100 a
103

La dictée comme
support

d’évaluation des
acquis

Chaque type de dictée a donc sa place tout

au long de I'année.

39




La dictee comme
support d'une
situation
d’apprentissage

La dictée a choix multiples
permet de récupérer en meémoire
une forme qui y était stockée
mais qui n’était pas accessible et
de réfléchir sur les régles du
langage écrit.

On donne a choisir entre deux ou
trois formes d’'un mot qui existent;
les éléves justifient.

La dictée négociée suscite un engagement actif de
I'éléve qui doit mobiliser ses connaissances et justifier
ses choix en s'appuyant sur les regles.

Le professeur dicte un texte de trois phrases puis relit
le texte.

Les éléves, par groupes de deux, confrontent leurs
écrits et se mettent d’'accord aprés négociation sur la
réécriture d'un seul texte sur une grande feuille. lls
peuvent utiliser tous les référents nécessaires.

La dictée dialoguée permet de réfléchir sur les
particularités lexicales ou grammaticales. Le professeur
lit un texte, le dicte et le relit. Un éléve peut faire part de
ses incertitudes concernant I'orthographe d’'un mot.

40




La dictée comme
support
d’entrainement

N

Pour la dictée de syllabes et de
mots, le cahier est préférable a
I'ardoise car il garde trace des
erreurs et des réussites.

L’encodage doit étre travaillé
tous les jours pour s’entrainer et
corriger collectivement, pour
suivre individuellement et remédier
aux difficultés de certains.

L’autodictée :

La préparation de I'exercice nécessite préalablement
un découpage par groupe de sens pour favoriser la
meémorisation.

En début d’année, I'exercice portera sur une phrase
simple (article, nom, verbe) puis sur une phrase avec
des groupes nominaux enrichis, puis sur une phrase
avec des groupes nominaux enrichis et des
compléments.

Le principe de la phrase du jour est celui
d’'une phrase dictée et déclinée sur une semaine
(phrase courte pouvant comporter un mot
difficile) et dont un élément change chaque jour.
Elle permet de traiter un probleme particulier de
maniere ritualisée pour engendrer des
automatismes.

41




UN EXEMPLE DE PROGRESSION

L'exemple ci-dessous montre I'importance d'une progression spiralaire qui permet
les rétroactions sur l'orthographe lexicale et grammaticale.

Emma dessine une téte.

Emma dessine une grosse téte. Pour
Emma dessine une grosse téte de clown avec des oreilles. enseigner
Emma et Lucie dessinent des tétes de clown. lalecture

: : = . et écriture
Emma et Lucie dessinent des tétes de clown avec des oreilles. au CE1

Emma et Lucie dessinent des orellles rouges et un nez énorme.
Emma et Lucie dessinent des tétes de clown énormes et amusantes.

Page 102
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La dictee reflexive quotidienne

Maitrise de la langue francaise

Patrice Gourdet

Un faisceau d’activités a mettre en place

Des activités de résolution de
problémes (chantiers d’etude)

Des activités d’entrainement
regulieres

Des activités de structuration
{decontextualisees)

La dictée réflexive quotidienne

Activité d’'entrainement (du CE1 au CM2)

Objectif : modéliser puis enclencher une attitude réflexive sur une ou deux phrases dictées (mise en place des mécanismes d'accord).

Organisation : durant deux semaines d'affilées, une dictée d’une ou deux phrases est proposée aux éléves quotidiennement en suivant

un protocole rigoureux (15 & 20 minutes maximum).

1. L'enseignant dicte en respectant l'organisation syntaxique de la phrase autour du verbe conjugué (ne pas dicter mot
a mot).

2. Les eléves ecrivent la ou les phrases sur le support spécifigue qui permet de visualiser 'ensemble des dictées.

3. L'enseignant verbalise les réflexions grammaticales et écrit la phrase au tableau (les éleves peuvent participer a la
reflexion) : cette phase est le temps fort de cette dictée reflexive quotidienne, la phase modélisante.

4, Les éleves recopient juste en-dessous et reperent leurs erreurs (en les soulignant) puis ils comptent le nombre de

mots bien écrits et le nombre de mots qu'il fallait écrire (score de réussite).

https://scolagram.u-cergy.fr
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Support spécifique : 'utilisation d’'une feuille hebdomadaire est obligatoire, ce type de support permet de comparer les phrases

dictées la veille et donc de prendre appui sur elles pour repérer les éléments semblables, ceux qui ont évolué (et pourquoi)...
L'articulation des phrases dictées durant la semaine est essentielle, il faut élaborer une progression rigoureuse.

Exemple dune fiche pour la dictée réfléchie

PIENOIM - . Classe & ..
Date Phrase(s) dictée(s) Score
..... ‘!.
7 S— 1

Vi \
!

!

Une case pour écrire la dictée / SELIArlg latels \

Le nombre de mots

Une case pour recopier la ou les phrases .
P P p gu'il fallait écrire

L'accord dans le groupe nominal foscion complénen

Des pistes pour une progression

Vaniation en genre (petite > petit)
Variation en nombre (€ s » inaudible avant fout)
Vanation en genre et en nombre

L

L'accord sujet / verbe

Opposition singulier / pluriel (« -nt » pour les verbes a la 32me personne du plun
Opposition ler groupe et autres groupes

Accord avec un pronom sujet

Séparation par le relatif

Séparation par I'adverbe ou son équivalent

Séparation par un nom complément

P . P s s . Ur
Séparalion par un pronom complément (attention 3 la compréhension)
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La dictee comme support

d'évaluation des acquis

La dictée a trous oriente I'évaluation sur
une particularité orthographique en évitant
tout parasitage. La dictée porte alors sur
un texte lacunaire que I'éléve doit
compléter.

La dictée test (de syllabes, puis
de mots, puis phrases) ne
comporte aucune difficulté que
les éléves ne pourraient
surmonter avec les acquis de la
classe.

La dictée segmentée est une dictée ou le
texte est tronconné en plusieurs segments
plus ou moins courts. Chaque segment écrit
sans erreur permet de gagner 1 point.

45




La correction de ses erreurs a l'aide d’outils

Les interactions orales ne profitent généralement qu’aux éléves assurés.
Les éleves ne parviennent pas toujours a repérer leurs erreurs et a les
corriger avec le modele sous les yeux.

On préférera donc la « négociation graphique » a la correction collective
pour traiter les erreurs relevees qui peuvent porter sur :
* Les correspondances graphémes-phonémes : |a valeur des lettres
* L’orthographe lexicale : listes de mots
* L’orthographe grammaticale : cahier-outils, recherche de la chaine
d'accord
Les enfants du village courent

& L ]
| e ; 46



Des points de vigilance

Bernadette Kervyn

Le mot est I unité la plus travaillée en écriture.

1/3 des classes ne proposent pas a leurs éléves I'encodage par eux-
mémes en debut d’'annee.

La phrase et le texte sont principalement travaillés en copie et en
production.

Il est contreproductif de privilégier les unités inférieures au mot et de ne
produire des phrases et des textes qu’en fin d’'année.
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DICTEE Encodage Rédaction /
Production
d’écrit

Phrase dictée Phrase Phrase Phrase Phrase Phrase
Mot a mot par connue des choisie par élaborée inventée par  inventée par
'enseignant  éléves 'enseignant  collectivemen chaque éléve ['éléve
(comptine, t a partird’'un  a partir d’'une
poeésie, événement structure,
proverbe) vécu (ou d’'une base
support

collectif)

48



L a lecture
fluide




Lire avec aisance en respectant un
rythme naturel

Des séances spécifiques visant le repérage des groupes de sens (ou groupes de
souffle) sont a organiser.

(e]

(o]

Le professeur lit a voix haute le texte.

(e]

Apres un temps d’appropriation du texte, on invite les éleves a repérer, pour chaque
phrase, les groupes de souffle qui facilitent la compréhension.

(o]

Des éléves relisent a voix haute les phrases en tenant compte des propositions. Ces
groupes de souffle sont ensuite séparés dans le texte a I'aide d’une barre oblique.

> Les éléves peuvent s’exercer a lire le texte en respectant les groupes constitués.
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Lire avec aisance des phrases de plus

Pour
en plUS |OngueS enseigner
lalecture
> Les éléves peuvent, par exemple, s’entrainer a lire les o e cure
expansions d’'une méme phrase. Commencant toujours de
maniere identique, ce type de phrases favorise la fluence de
lecture Page 24

EXEMPLE DE PHRASES A RALLONGE

— La grand-meére sort de la maison.
— La grand-meére sort de la maison et ouvre le courrier.

— La grand-meére sort de la maison et ouvre le courrier qu'elle vient de recevoir.,
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Travalller I'articulation pour
favoriser la fluidité

> Un travail sur 'articulation peut étre proposé

a la lecture a partir de virelangues.

EXEMPLES DE VIRELANGUES

— Un chasseur sachant chasser doit savoir chasser sans son chien.

— Si six scies scient six cyprés, six cent six scies scient six cent six cyprés.
— Tu t'entétes a tout tenter, tu t'uses et tu te tues a tant t'entéter.

— Ecartons ton carton car ton carton nous géne.

— Pauvre petit pécheur, prend patience pour pouvoir prendre plusieurs
petits poissons.

— Trois tortues trottaient sur un trottoir trés étroit.

Pour
enseigner

lalecture
et 'éeriture
au CE1

Page 25
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Des virelangues e

Lo trésor des virslangues
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Lire avec une intonation adaptée en
respectant |la ponctuation

> L’intonation dynamise la lecture a voix haute et facilite 'accés a la compréhension du
texte lu. Elle se marque, tout d’abord, dans chaque phrase, par le respect des signes de

ponctuation.

> Pour s’aider, les éléves peuvent utiliser un codage, avec des fleches par exemple, pour
indiquer a quel moment la voix baisse, monte, ou reste en suspens, afin de marquer une
pause. Ce travail succéde nécessairement a celui de la compréhension.

Pour
enseigner

lalecture
et ’éeriture
au CE1

Page 26

EXEMPLE DE CODAGE D'UN TEXTE

Le lendemain; / dés son réveil; / Léo sauta dans ses pantoufies /
et courutala fanétra;/ Incroyable; / le jardin était couvert de neigl;;)/
I!}ppela alors ses parents / qui dormaiantgncore paiaiblamen%/
— Vite; / réveillez-vous; / iIJ a de la neige partou%/
Ou sont mes hottes et mes gants®
o les pauses de |la ponctuation < |les intonations de la voix

/ lesunités de sens __ les mots accentués

« lesliaisons 54



Permettre a I'éleve de s’entrainer seul

> Ce temps individuel de préparation est nécessaire
pour favoriser 'engagement de I'éleve dans un
projet de restitution de la lecture en lui permettant
de 'améliorer.

° || peut utiliser un petit tube en plastique en
forme de combiné de téléphone pour se
concentrer uniqguement sur sa voix qu'’il entend
tres distinctement, sans bruit parasite, alors qu'il
ne fait que chuchoter faiblement. La voix ainsi
amplifiée 'aide a se focaliser sur ce qui est lu et
maintient la motivation a lire et relire le texte.

N, ;T > "% N -

Pour
enseigner
la lecture
et éeriture

au CE1

Page 27 55



Travalller la fluence de lecture dans le cadre
d'un atelier dirige

Pour étre efficaces, des séances - ;
courtes et denses doivent étre EN\ g N
proposées quotidiennement. i :

Guide CP/CE Guide CE
Fluence Vol.1 Fluence Vol.2

Le professeur prend en charge un
groupe de trois a quatre éleves
de niveau homogene qu’il fait
tourner sur la semaine. Le reste
de la classe travaille pendant ce
temps en autonomie.
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Grille d’'observation de I'éleve quant a la
fluidité de sa lecture

Lecture sous-syllabique L'éleve reconnait quelques lettres sans arriver a
lire des syllabes.

Lecture syllabique L’éléve dechiffre syllabe par syllabe.

Lecture hésitante L’éléve lit mot aprés mot.

Lecture hésitante courante | L'éleve lit par groupes de mots, mais il éprouve
encore certaines difficultés.

Lecture courante L'éleve lit sans hésitation.

Lecture expressive L'éléve lit couramment en mettant le ton.




CP

4 I

L'automatisation du décodage
conduit les éleves a lire a une vitesse
d’environ 70 mots par minute.

CEZ2

a

A partir des périodes 3 ou 4 au
plus tard, les éléves qui restent
lents en lecture de textes doivent
lire a plusieurs reprises (5 fois par

exemple) des textes de plus en a N
plus longs, jusqu’a parvenir a une Tout au long de I'année, les éléves
fluence d’au moins 50 mots par lisent des textes diversifiés de plus en
minute en fin d’année. ~ plus longs et des textes composites
avec fluidité et expressivité, a une
\ / vitesse d’environ 90 mots par minute.

o J




S S S —

| Maintenant, une petite
| chenille s’arréte sous
J une grande feuille.

Maintenant, la
premiére fleur du
printemps se montre.

Maintenant, la chenille
du jardin public
devient un cocon.

| Maintenant, c'est

I'hiver. |
- F —
Maintenant,le papillon
| a froid.

Maintenant, le cocon |
| libére un papillon |
| jaune. }

Sheas

Maintenant, le Petit
Chaperon rouge
rencontre le loup.

Maintenant, on ouvre
le ventre du loup pour

2 | sortir la grand-mére

| du Petit Chaperon

| rouge.

Maintenant, je lis un
autre livre.

Maintenant, le Petit ;[
Chaperon rouge n'est |

o g
=,

Maintenant, ma petite

| sceur remplit un verre

d'eau pour la premiére
fois.

Maintenant, ca

déborde. |

B

4

Maintenant, tante
Samia nous présente
S0Nn amoureux.

Maintenant, des
hommes sortent des

barriéres d'un camion. || malade.

Maintenant, deux
hommes plantent un
feu rouge dans la rue.

Maintenant, il fait jour,
Papa m'aide a faire ma
toilette.

[r—

Maintenant, je fais ma
toilette tout seul.

Maryline Cortes CE1 Ecole Marie Curie PEGOMAS

Comprendre
les textes



La diversité des textes lus

Les textes pour consolider les
CGP complexes :

Il peut s’agir de textes de
manuels visant cette
compétence, et donc adaptes,
ou issus d’autres manuels de
lecture de CP, différents de celui
utilisé antérieurement par les
éléeves.

Pour
enseigner

la lecture
et l'éeriture
au CE1

Pages 40 et 41

Les textes pour guider la compréhension :

Dans le cadre d’activités dédiées, des textes sont
identifiés pour travailler une dimension de la
compréhension : les reprises anaphoriques, les idées
essentielles, les connecteurs et les enchainements
d’'idées, les inférences.

Les textes longs lus par les éléves

Cing a dix ceuvres sont étudiées par année scolaire du
CP au CE2. Ces textes sont empruntés a la littérature
patrimoniale (albums, romans, contes, fables, poémes,
théatre) et a la littérature de jeunesse. Les textes et
ouvrages donnés a lire aux éléves sont adaptés a leur
age, du point de vue de la complexité linguistique, des
thémes traités et des connaissances a mobiliser. »
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La diversité des textes lus

Les lectures personnelles sont LES C

DE LECTURE

encourageées et des dispositifs sont prévus
pour échanger en classe sur ces textes et
partager ainsi ses découvertes et son

plaisir de lire.
1/4h de Speed-booking
lecture
N
L Tablier a raconter Cercle de
) lecture




Y4 de lecture
personnelle
pour tous :

adultes et
enfants

Une malle avec des
albums de LJ, des

bandes-dessinées,

des albums sans S .
) Pour impliquer davantage certains lecteurs, leur
texte, des poeémes, . :
o proposer de présenter, au cours de la semaine,
des pieces de . 9 _
o leur livre en utilisant :
théatre
* Des mascottes
* Un tablier a raconter
* Un kamishibai




Tablier a raconter

L'éléve place dans
les poches du

tablier des eléments
(mots, illustrations,
objets) qui vont
soutenir son rappel
de recit.

Raconter son livre
en conduisant un
rappel de récit

)

Proposer un
dialogue en faisant
parler les
personnages de
son livre.

v
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Cercle de

lecture

La méme ceuvre pour tous les éléeves ou 3 ou 4 ceuvres
différentes dans la classe

-

Les personnages

Les émotions, les
impressions

LES CERCLES
DE LECTURE

Le resume

Le IeX|que

Les blancs du texte QP de boeck




évidence préts a approfondir.
FICHE

L

Cercle de B pour don corcies B e |
7-10 ANS

lecture
K A. BROWNE, Marcel le réveur. Kaléidoscope.
_/ A.-M. CHAPOUTON, Lannée du mistouflon. Flammarion, Castor Poche.
R. DAHL et P. BENSON, Les minuscules. Gallimard jeunesse.
R. DAHL, Les deux gredins. Gallimard jeunesse.
B. DE HIRCHING et J. CLAVERIE, Le mot interdit. Bayard Poche, J’aime lire.
A.DESARTHE et C. BOUJON, Abo, le minable homme des neiges. L'école des loi-
sirs, Mouche.
C. DONNER, Mon affreux papa. L'école des loisirs, Mouche.
ELZBIETA, Flon-Flon et Musette. Pastel.
A.FINE, Un ange a la récré. Lécole des loisirs, Mouche.
A.FINE, Journal d’un chat assassin. L'école des loisirs, Mouche.
A.LOBEL, Hulul. Lécole des loisirs, Lutin poche.
A.LOBEL, Oncle Ele’phant. Lécole des loisirs, Renard poche.
A.LOBEL, Ranelot et Buffolet. Lécole des loisirs, Renard poche.
S. MANES, Comment devenir parfait en trois jours. Rageot, Cascade.
M.-A. MURAIL, Le hollandais sans peine. Lécole des loisirs, Mouche.
NADJA et ZAU, Les petits mégots. Bayard Poche, J’aime lire.
G. RODARI, La tarte volante. Hachette, Livre de poche jeunesse.
SEMPE-GOSCINNY, Le petit Nicolas. Folio.
A. SAY, Le tapis d’Emma. Lécole des loisirs, Médium.
B. SMADJA, Marie souffre le martyre. Lécole des loisirs, Neuf.
SOLOTAREEF et NADJA, La laide au bois dormant. Lécole des loisirs, Mouche.
W. STEIG, Amos et Boris. Gallimard jeunesse.
F. TASCHLIN, Mais je suis un ours | Lécole des loisirs, Mouche.
E. TASCHLIN, L'opossum qui avait Uair triste. 1’école des loisirs, Mouche.
T. UNGERER, Pas de baiser pour maman. Lécole des loisirs, Mouche.
T. UNGERER, Flix. Lécole des loisirs, Lutin Poche.
T. UNGERER. Otto, autobiographie d’un ours en peluche. L'école des loisirs, Lutin

| S.VARLEY, Au revoir Blairean. Gallimard jeunesse.
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Tableaux généraux de référence
ORGANISONS NOS DISCUSSIONS SUR LES LIVRES
Contenus Comportements
De quoi peut-on parler ? Comment en parler ?
¢ Des personnages * Ne pas se couper la parole =
- leurs caractéristiques (1) * Ne pas la monopoliser non plus! e
— ce qui me plait, me déplait, * S’écouter de P’
ce que je ne comprends pas (2)  Respecter les idées des autres 7. Themes, message
(ne pas critiquer, ne pas rire) nte
® De Phistoire Quand l.l.;l' Illtt'llfr tre theme
~ les passages préférés (5) + Se servir de ses semences pour il chol.sxt un ou [ aul Tk
- la fin de Phistoire (6) proposer un sujet de discussion (A) la famille, etc.). ]'e peux
— la suite des événements (9) que l'auteur essaie de m
® Rester dansle sujet (B) thémes et me demander si je
* De ce que les personnages, I'histoire B s
évoquent dans ma vie (4) ® Justifier ses opinions (C) d’accord avee lui.
| ® Lesimages ¢ Résumer les opinions de cha
- Letitre (3) lors de la cléture (D) -
-~ Des themes, du message de- S Py
o

tableau. Je peux aussi en in
nouveau. .
C. Justifier ses opinions
Donner son avis, c’est bien.
pourquoi on émet un jugement, e
ou en mal, en recourant
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/Une semaine de\

préparation : lire
son livre, choisir
ce que l'on
souhaite

présenter,
Une malle avec s’entrainer a le

des albums de x
présenter ...
LJ, des bandes- \ j

Speed-booking

dessinées, des
albums sans
texte, des a N

I, des Par deux : un éléve présente en 3 minutes son livre
e de dans le but de convaincre son camarade que c’est un
théatre livre extraordinaire !

\_ 4




La diversité des textes lus

Les textes lus dans les autres domaines d’enseignement :

La confrontation systématique a ces textes variés permet de répondre a la
nécessité de lire un volume de textes important au cours de I'année pour favoriser

I'autonomie du lecteur face a tout type de texte.

«La plaisir de la lecture est corrédld aux compétences en compréhension
de I'dcrit : 'anquéte Pisa constate que la différence majeure

entre les éléves qui obtiennant de bons résultats & I'évaluation Pisa

de la compréhension de I'écrit et ceux qui réussissent moins bien

rédside davantage dans le fait de lire quotidiennement par plaisir que
dans le temps consacré a cette activité. En moyenne, les éléves qui lisent
tous les jours par plaisir obtiennent un avantage de score équivalent

@ 1,56 annde d'études par rapport aux autres éléves. »

Pisa a la loupe,

n°8, «Les alovas
d'aujourd’hul lisent-ils
par plaisir ?»,

OCDE, 2011.
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Cahier dentrainement

Fichier dentrainement

Travalller la
compréhension
sur des phrases
et de petits
textes dans le
cadre d’activités
ritualisées



Pour travailler les reprises anaphoriques et les

iInférences

ce qui est «caché» dans un texte

Lis le texte et réponds aux questions.
Entoure les indices qui t'ont aidé e a répondre.

&

Frédéric descendit de son vélo et dit bonjour a Madame Dupré en lui tendant
deux lettres et une carte postale.

* Quel est le métier
de Frédéric?

Le garagiste ferma le capot et dit a Papa : «Je ne peux pas réparer
ga tout de suite, il faut me la laisser jusqu'a demain. »
OU se passe cette scéne?

Qu'est-ce qui doit
Btre réparé?

D

D

Léa se concentra et langa le ballon dans le panier.
« Bravo ! » cria son grand frere.

* Pourquoi le frére de Léa
a-t-il dit « Bravo »?

M. Bernard posa son stylo en pensant : « Eh bien, on dirait que Karim
est en progrés | Pas une seule faute de copie, aujourd’huil»

a. Quelle est la couleur
du stylo de M. Bernard?

Qui est Karim?

CLEQO CE1 Antoine Fetet
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Pour travalller la compréehension des mots
d'un texte

EXEMPLES DE PETITS TEXTES A LIRE ET A COMPRENDRE

Trois mots sont soulignés; il s'agit de les remplacer par d'autres mots proposés
dans une liste et de justifier ses réponses.

Un jour de grand vent, Julien a une idée. Il lance son cerf-volant dans le ciel. Son
frére attache la ficelle qui le retient & son vélo. Et il pédale & toute allure sur la route.
Soudain un grand coup de vent attrape le cerf-volant et I'enfant et les emporte tout
la-haut dans le ciel. Julien, affolé, essaie de retenir la longue corde. Il n'est pas
tranquille. Pourvu qu’'slle ne lui échappe pas des mains!

Accroche approche rapproche rassuré rassasie rassemblé emporte emploie
apporte immobile
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Travalller la
compréhension a
partir de textes
lus par I'éleve




Lire seul et annoter son texte

Pour
enseigner

la lecture

La séance est courte et trés réguliére (2 a 3 fois par semaine). Elle et léeriture
porte sur 1 a 2 éléments de complexité au maximum au GEL
(identification des personnages, inférences, reprises anaphoriques,
temporalité, relations de causalité, etc.).

Pages 49

A lissue d’'une premiére lecture autonome silencieuse, les éléves

sont invités a annoter leur texte :

» Surligner les noms propres pour identifier les personnages

> Souligner les pronoms et chercher a quel nom ils se
rapportent

> Relever et trier les mots qui donnent des indications sur le temps :
hier, depuis une semaine, ...

> Prendre des indices et tisser des liens entre les informations
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Les différentes désignations des personnages

Claude Boujon

L’intrus | La recherche des différentes désignations de personnages vont
permettre non seulement de parcourir avec davantage de facilité le
texte littéraire (on suit pas a pas le personnage malgré ses différentes
| désighations ) mais aussi d’enrichir son lexique.

Ratinos
les Ratinos un éléphant
les arrosés l’éléphant

les espionnés
les moustachus

les pauvres Ratinos la grosse béte
les promeneurs affolés le pachyderme obstiné
’acrobate involontaire l’énorme animal

le gros empoté
l’éléphant tétu
leur vieil ennemi

un membre de la tribu cette montagne de chair




La trame de I'histoire : espace et temps

Le
Jardin

Voyageur
e

CE1-Maryline Cortes Ecole
Marie Curie PEGOMAS




5 A

ﬁ'j A .\.:?’

LE SECRET |[2ore
D'UN

) f e
PRENOM [ ,= &
e X5 X

4

Le @ B

renard

Coralie Bicklord-Smith

V77~ ‘




U ne démarche La séquence commence par une lecture du

professeur ; la compétence visée est la
compréhension d’un texte lu par I'adulte, sans

et Péeriture
auCE1

concentration sur les mots et les phrases, et a la
compréhension du message oral.

Pour autre recours que le texte lui-méme. Montrer les
i illustrations pendant la lecture nuit a la
Pages 54 et 55 \

A

Dans un deuxieme temps, la découverte des illustrations est une source de
plaisir dont il ne faut pas les priver.

Le professeur peut proposer aux éléves les plus fragiles une séance d’anticipation
lors de laquelle il fera, sans dévoiler le texte, découvrir le contexte pour construire des
connaissances référentielles nécessaires a la compréhension globale du texte. |I
introduira le vocabulaire que les éleves rencontreront dans le texte.
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Une démarche

Pour
enseigner

lalecture

et Péeriture

au CE1 /

Pages 54 et 55 |
\/

Lors d’'un échange collectif court, d'une
quinzaine de minutes, le professeur invite
les éléves a formuler des hypothéses sur
le sens général du texte, a identifier les
personnages, les lieux, les actions, les
rapports de causalité, les intentions des
personnages, la chronologie du recit.

Différentes activités a I'écrit peuvent étre proposées a la suite de ces

eéchanges oraux.

Le professeur garde trace des échanges : tableau, schéma, carte

mentale...




Les activites de lecture

° Les éléves doivent étre mis en situation de FAIRE

Relever
(surligner,
entourer)

° |ls doivent MANIPULER
° des mots
o des phrases

_ T




7~ Lagren uille
a grande

Propositions a partir de
cet album :
pages 55 a 60

Pour
enseigner
lalecture
et Péeriture
auCE1
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Lecture et compréhension de Uécrit

Comprendre différents types de textes

La comprehension des textes
iInformatifs et documentaires
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Entrainer les éleves a :

|dentifier celui qui
enonce dans le
texte, son statut et le
théme qu'il
développe

Relever le lexique
spécifique et chercher la
définition des mots (bas

de page, légende,

schéma)
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Lerenard

Description

Le renard a un museau allongé, des oreilles
dressées et une queue touffue.

Son pelage est roux sauf son ventre et le bout de
sa queue qui sont blancs.

Ses pattes avant ont cinq griffes et ses pattes
arriére en ont quatre.

I mesure environ 1 métre et pese environ 6 kilos.

Habitat

Le renard vit dans les campagnes ou dans les
foréts.

Il creuse un terrier profond pour pouvoir s'y
cacher, mais parfois il s'installe dans celui d'un
autre animal (lapin ou blaireau).

L'intérieur du terrier est le plus souvent composé
de trois piéces, et tapissé d'herbes ou de feuilles
seches.

Alimentation

Le renard est carnivore : il
se nourrit surtout de petits
animaux (souris, lapins,
hérissons...) mais aussi de
poissons, d'oiseaux,
d'insectes, de vers et de
fruits.

Reproduction

Au mois de mars, la renarde met au monde 4 a 5 petits. Leur pelage est brun.
Durant les premiéres semaines, les renardeaux restent avec leur meére et se
nourrissent uniquement de son lait. A I'dge d'un mois, ils commencent a manger de la

viande.

Au bout de 3 a 4 mois, les jeunes renards quittent leur mére et se dispersent dans

la nature.

Mode de vie

Le renard est un animal solitaire qui chasse pendant la nuit. Il court trés vite et il
sait nager. Pour communiquer avec les autres renards, il pousse des glapissements :

on dit qu'il glapit.

CET-Maryline Cortes Ecole Marie Curie

\ Lecture de la page
documentaire

* Groupe 1 : Description

* Ent'aidant de la fiche, colorie le renard, dessine ses griffes, légende les différentes parties de son corps et indique sa taille et son poids.

EGOMAS
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* Groupe 4 : Reproduction

* Colle les petits a cété de leur mére et colorie-les. Indique leur nom.

» Compléte avec les informations demandées en t'aidant de la fiche.

LQuand naissent-ils? J

o [T IETNERES S

Ce qu’ils mangent

Jusqu’a un mois %MM

¥ Aprés un mois: %&%ﬁﬂﬁ%
‘ pr MJW%W




Dans la fiche documentaire, repére les informations qui nous indiquént comment vitr ie |
renard. Compare ensuite son mode de vie avec celui de I'homme.

Le renard

YO ok oo -

18 howmre NW\‘}\M\K o, ot

| o

B poaifa € noik ragen
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Ouvrages didactiques

CEuvres littéraires

Guide pour enseigner la lecture et I'écriture au
CE1

L'apprentissage de la lecture Alain Bentolila et
Bruno Germain

La lecture : De la théorie et |la pratique Jocelyne
Giasson

Du langage oral a la compréhension de I'écrit
Maryse Bianco

Comment enseigner I'orthographe aujourd’hui ?
Catherine Brissaud et Daniele Cogis

Enseigner intelligemment I'orthographe
Frangoise Drouard

Lecture et écriture. Quatre chantiers prioritaires
pour la réussite. André Ouzoulias

CLEO Antoine Fetet

Les cercles de lecture Annette Mafontaine et
Serge Terwagne

BRIO dictionnaire ROBERT

La fraise Susumu Shingu

Mon chat sauvage Isabelle Simler

La grenouille a grande bouche Francine Vidal
Le renard et I'étoile Coralie Bickford-Smith et
Marie Ollier

Plantes vagabondes Emilie Vast

La Petite Poule Rousse et Rusé Renard doux
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L'intrus Claude Boujon

Le jardin voyageur Peter Brown
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