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« Qu’'est-ce que « maitriser la lecture » ?

Définition restreinte ou plus générale.
» Les difficultés spécifiques des éleves francais au début du Cycle IlI.
* Pourquoi la lecture fonctionnelle pose-t-elle des difficultés
spéecifiques ?
* Modele de tache et organisateurs métatextuels

* Quelques pistes pour l'intervention aux Cycles Il et Ill.
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Université Définir la compétence en lecture :

Le « modéle simple » de la lecture

« Pour vous, qu’est-ce que « maitriser la lecture » ?

« Déchiffrage X Compréhension du langage

« Modéele simple » de la lecture
Définition courante, chez les spécialistes comme chez les enseignants et le public.

« Approche pédagogique centrée sur les niveaux élémentaires.

« Maitriser la lecture c'est étre capable de décoder les mots écrits rapidement et

efficacement pour comprendre les textes comme on le fait pour n'importe quel discours
oral » (Observatoire National de la Lecture, 2000).

* « Au Cours préparatoire, des exercices répétés de décodage et le travail sur le sens et
la compréhension des textes sont au coeur de I'enseignement de la lecture. » (MEN,
2017)

« Le travail sur la lecture se poursuit durant I'ensemble de la scolarité (...) Cette
transmission du gout de la lecture passe par l'utilisation de tous les supports (...) » (id.)

JF Rouet Maitrise fonctionnelle de la lecture 3



Univérsité Nécessité d’'une conception élargie, « fonctionnelle »

| et ancrée dans les pratiques contemporaines

 Maitriser la lecture, c’est...
« la capacité de comprendre et d’utiliser les formes du langage écrit
requises par la société et/ou appréciées par lindividu. »
(IAEEA, étude PIRLS 2016)
"la capacité de comprendre, d'utiliser et de réfléchir sur des textes écrits
pour pouvoir prendre une part active a la vie en sociéeté »
(OCDE, étude PISA 2018)

« =>la compréhension s’inscrit le plus souvent dans un usage fonctionnel
de toutes sortes d’écrits au service de tous types de besoins et
d’objectifs : découvrir une notion, comprendre un raisonnement, prendre
une décision, résoudre un probleme...

« =>Le passage de la compréhension du texte « pour lui-méme » a la
compréhension au service d’autres activités nécessite des stratégies et un
enseignement explicite.

JF Rouet Maitrise fonctionnelle de la lecture
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Maitrise fonctionnelle de la lecture :

Ou en sont les éleves francais a I'entree au Cycle Il ?

JF Rouet Maitrise fonctionnelle de la lecture
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L’étude PIRLS (résumé, Cf. intervention de M. Bianco)

Progress in International Reading Literacy Study
Programme international de recherche en lecture scolaire

Organisée tous les 5 ans par I'lAEEA, avec I'aide de ses partenaires nationaux
(pour la France : la DEPP).

Evalue la compétence en compréhension de I'écrit des éleves en fin de quatrieme
année de scolarité obligatoire (CM1 pour la France).

Deux types des textes : narratifs et informatifs.

Trois principaux types de questions .
— « Prélever » : Retrouver des informations explicites, faire des inférences simples ;
— « Interpréter » : Mettre en relation des idées et des informations explicites ou implicites ;
— « Evaluer » : Examiner le contenu, la langue et les éléments textuels de fagon critique.

Moyenne internationale de 500 points (échelle standardisée).

Exemples d’exercices (https://events.uliege.be/pirls-fwb/textes/)

Maitrise fonctionnelle de la lecture
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La comprehension de I'écrit chez les éleves frangais (PIRLS 2016)

Fays Scores Repartition des performanceas a PIRLS 2016
mayens
Irlande 56T [ ]
Finlande 566 [ |
Pologne 565 [
Irlande du Nord 565 . |
Angleterre ] { .
Letianis 558 . .
Suéda i . [
Hongrie G4 | .
Bulgarie 552 |
Lituanie 548 | -
ltalie 548 | .
Cranemark 54T | .
Pays-Bas E45 |-
Rap. Techagque G433 |
Slovénie Bd2 (|
Aulriche B [ | ]
Moyenne européenne 540 |
Allernagne BaT ]
Slovagquie 535 —
Portugal G228 ]
Espagne 528 |
Balgigqus(FL) 525 -
511
Cenitre de MNéchelle PIRLS 500
Belgique (FR) 485 +
Malte 452 [ ]
450 500 550 a0l
]
Imervalle de caonfiance [B5%)

JF Rouet
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de la moyenne (£2SE)

Source : DEPP (2017)
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Dt Evolution des résultats du PIRLS entre 2001 et 2016

”‘“)im‘\\

5. Evolution du score moyen de la France en fonction des types de textes

Textes informatifs | Textes narratifs
PIRLS Score moyen ifference entre années Score moyen Différence entre années

de la France 2011 2006 2001 de la France 2011 2006 2001
2016 510 -9 -16 -22 513 -9 =5 -6
2011 519 -7 -13 521 4 2
2006 526 -6 517 -2
2001 532 519

Lecture : en 2016, le score moyen de la France sur les textes informatifs est de 510. C'est 22 points de moins qu’en 2001.
En gras : la différence est significative.
Champ : métropole + Guadeloupe + Martinique. Sources : IEA - MEN-DEPP Réf. : Note d’information, n° 17.24 © DEPP

6. Evolution du score moyen de la France en fonction des processus de compréhension

Prélever et Inférer Interpréter et Apprécier |
PIRLS Score moyen Différence entre années Score moyen iiference entre annees

de la France 2011 2006 2001 de la France 2011 2006 2001
2016 521 -7 -6 -8 501 -10 -1 -21
2011 528 1 gt | 512 -4 =11
2006 527 -2 515 -7
2001 529 523

Lecture : en 2016, le score moyen de la France sur les processus de compréhension « Interpréter et Apprécier » est de 501. C'est 21 points de moins qu’en 2001.

En gras : la différence est significative.
Champ : métropole + Guadeloupe + Martinique. Sources : IEA - MEN-DEPP Réf. : Note d’information, n° 17.24 © DEPP

Les difficultés des éleves francais se concentrent sur les textes informatifs et les questions
qui leur demandent de réfléchir sur le texte (« interpréter et apprécier »).

JF Rouet Maitrise fonctionnelle de la lecture 8
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Pourquoi la lecture réflexive des textes documentaires

pose-t-elle des problemes spécifiques ?

JF Rouet Maitrise fonctionnelle de la lecture



Exemple 1 : Histoire, CM2
« Quelles ont éteé les conséquences des Croisades ? »

Les croisades

Les croisades sont des pélerinages militaires mends par les chrétiens d'Occident contre les
musulmans, IIs som destings b reprendre les Lieux saints. A partir de 1095 et pendant deux
siécles, les croisades vont fortement marquer les civilisations occidentales et orlentales,

Quelles sont les couses et les consbquences des croisades?

Les croisés

Uappel d'Urbain Il rencontre un vif
succes. Des chevaliers mais aussi
de simples paysans, pas 10u
jours ammés, décident o aller

- & Jorusalem. Seuls les

-

ORI, SIS, POENt LNE CTOM de PS5 COUSUe Sur
Jewrs véqements, 00 leur nom B «Cromes « s Déné
ficient du pardon de fous kurs Péchés et pendant
lewr atwence, lours biens et leur tamille sont places
sous ks protection de NEglse.

FT un chevaser crome

1 chovelior st wn cro

Les différentes croisades —

En 1095, lemperour byzantin, qui est chrétien,
demande de I'sde pour lutter contre les Turcs qui
menacent Constansnople. Au mésme moment

T apoet & 1a croisade u pape Urbain 1l en 195

{{ Hommes frangais. hommes d'au-deld des mon

Les conséquences des croisades

v tagnes, nations. |.] cest @ vous que nous sdressons
000 16w OF MRV WU AFRIH K S BN, nos parokes | | Des confins de Jérusalem et de la vilke
- pllerins an route vers Jirusslen sa répandent. Le de Constantinople nows sont parvenus de tristes Créfs pour  joct de Gbpan des croisades cui était L libévation des
pape Urbain 1| profite de cette occasion et décide nécits. 1..) Cotie cité royale [lérusaleml, maintenant fochher ot Lhcus NSS4 Dk in6 amlie

vée oes ren Ntanmams, les crosades ont ¢¢ loocasion de nom

forts, les Exsts lating breux échanges Culrels ot Comwnesciaux  entre

OOvient disparsissert €0 TOrient et MOccident. Eles ont auss renforcé le pou-

1291 quand les chvétiens  voir de 1 papauté e donné naissance & des ondves

i 1} dOccident som chassés refigrenx mildtares, comme les Tempiers ou les, Mospi
de Jrusalem. Ainsi, fob-  takers

de préchar la premiére croisade

Hut autres croisades se succbdent de 1095 &

1267, Les brois promidees 0nt pour object 1a lits
. ration des Lieux saints, dont ke Saint Sépuicre, des

maing des musulmans. Lors de b quatribme crok 1) Prenes ks route du Saint-Sépulcre, arracher ce

sade, Constantinople, pourtam wille chedienne, pays des madns de Oes peuples abominables, et sou.
metter-le § votre paissance. ))

e Captive par ses emnemes, est réduite en la servi

Tude de HEthons ignorantes de la 1o de Dieu: elie vous

demande donc et soubaiie s ddivrance, et ne opsse
500 SOCOUrS.

de vous Implores POur Qe Voun

/ g
st pillde par les croises. A partic de ce moment
12 les crosades deviennent 0es guenes de
CONquites sux ambilions phus SCONOMIGUOS ot

. POMMUes Que rehgeuses ﬁ La vie des croises on terme sainte

(€ Occidentaux nows fimes, ot nous voila trans
formés en Orientaux. Nous avons déja oublié nos
Beux dorigine. Ici 'un possivle désh maison et
domesticité avec autant assurance que si son

Mire (v e

F'.‘ Les cromades,

psarecirol 0 Slcle | pére les lul avait laissées en héritage. I...) Nows
oy ® Quels turen les oS Servons 1our § bour des diverses langues du
) Longes Stoad hssinie diffbrents trojets wiilisés pays; [ e confiance rapproche ke races les plos
> EUROPE N Hoignées. ))
. el —~ s | funts s @ Ot Foucoun o CHame de
— pour but Jrusalem ?
| ® Que Yappren tions entre

Orientoux et O

Lt |

ASIE

Je retiens
D xr au o shiscle, hult croisades, qui ont pour
objectif de départ la Bbération des Lioux saints tenus par bes musul
mans, vont se sucoéder. Les pédering armeés qui le
voyage s'appellent les - croisés«, Les crolsades ont joud un role
i en de entre I'Orent ot
FOccident.

sk

AFRIOQUE

5w Ot & Mvusaiem, :

40 a

: Dossier documentaire issu d’un manuel d’histoire
pour le Cours Moyen (9-10 ans).

JF Rouet Poitiers, ler février 2019
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Exemple : Histoire, CM2

« Quelles ont été les consequences des Croisades ? »

Titre, _ _
questionnement Les croisés (contemporains)
e Les crotsades sos és par les chrétiens ¢’'Occident contre les

Introduction
(contemporain,
anonyme)

L'appel du pape

Urbain Il
(Xle Siecle) Témoignage de
N & Foucher de
C Chartres (début
= <z : Xlle Siécle)
Du wr* au o sidcle, hult croisades, qui ont pour [::-:ﬂ sesses
La Carte objectif de départ la Bbération des Lieux saints tenus par ks musal Pl s e i

« chronologique »

;;;;;;;;

Les conséquences
(contemporain)

Un « Krek »
(Xlle Siecle)

mans, vont se succeder. Les pélering armes qui entreprennent le
voyage s'appelient les - croises -, Les crolsades ont joué un rile
n t de hanges entre 'Ordent ot

Sumrtt-Supucre trmemn

« Je retiens »
Glossaire

40

Textes multiples — stratégie basée sur la question — attention sélective -
déterminer la pertinence — comparer, mettre en relation.

JF Rouet Poitiers, ler février 2019 11
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Une analyse des processus cognitifs

en jeu dans la lecture fonctionnelle

Maitrise fonctionnelle de la lecture
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el Les processus en jeu dans la lecture fonctionnelle
A partir du
Contexte ers. Modéle de tache
« Ecole, discipline L'éleve elabore un « Lademande
* enseignant ¥» . Le résultat attendu
+ Consigne, * Les enjeux
questionnement « Les moyens a mettre en oeuvre

Qui détermine son _—

vl

Engagement dans la

lecture Signification

« Choix du texte ou passage « contextualisée »
de texte. Pour construire une

« Balayage rapide ou lecture > ° Transformation de I'information.
attentive. « Dans le but de produire une

« Réflexion sur la nécessité, la réponse adaptée.
suffisance de I'information. « En interrogeant si nécessaire sa

* Prise en compte des compréhension de la tache.
contraintes contextuelles.

JF Rouet Maitrise fonctionnelle de la lecture
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Chez I'adulte ayant un bon niveau d’eéducation,

le modele de tache guide préecisement le parcours de lecture.

JF Rouet Maitrise fonctionnelle de la lecture 14
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Une grande fusée V2 noire et jaune de quarante-six pieds de long se

dressait dans le désert du Nouveau-Mexique.

A vide, elle pesait cing tonnes. Comme carburant, elle transportait huit

tonnes d'alcool et d'oxygene liquide.

Quarante-huit minutes plus tard, le premier satellite artificiel de

I'Histoire était largué dans l'espace.

JF Rouet Maitrise fonctionnelle de la lecture 15



Uniérst Stratégies du lecteur expert (1)
« Lire pour comprendre le texte »

Une grande fusée V2 noire et jaune de qu xpieds de long se
W

dr i : [o)

: 4
A vid € pesait cing tonnestc ﬂé’ﬁé’ﬁs'ﬁci)rtait huit

JF Rouet Maitrise fonctionnelle de la lecture
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Universite Strategies du lecteur expert (2)
« Trouver le plus vite possible le poids de la fusée a vide. »

Une grande fusée {ﬁ noire et jaune de quarante-six pieds de long se

231
dressait dansl des rt du No au-Mexique.

/

es. Comme carburant, elle transportait huit

A vide, elle p sa

tonnes d'alcpol et d' ene liquide.

hinutes plus tanite artificiel de
_,/

| Histoire eIaMaféngans I'espace.

Quarante;z

JF Rouet Maitrise fonctionnelle de la lecture 17



Université Stratégies du lecteur expert (3)
« A quelle époque se passe cette histoire ? »

—_—

5e1 -du Nou#®au-Mexique.

JF Rouet Maitrise fonctionnelle de la lecture 18
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Modele de tache et connaissances
« métatextuelles » entre 8 et 10 ans

Maitrise fonctionnelle de la lecture
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« Comment les chauves-souris font-elles pour repérer leurs proies ? »

JF Rouet

(Coutelet et Rouet, 2008)

LLes chauves-souris

& chacune son menul

Il exigte plus de 900 espéces de chauves-
zoui s sur terre. M aiz elles n'ont pas ke méme
menu ; les mangeuses de fruits, appelées les
frugivores, vivent dans les région s tropicales
et raffolent des mangue s et de s bananes | ks
grignoteuses dinsectes, appelées les
insectivores, =& nourrizsent de papllons &
de moudiques. Elles représentent |e plus
grand nom bre de chauves-souris,

Les chauws-souris s rassem blent @n

. - = colonies dans de s grottes, Elles sinstallznt s
< = e — téte &n bas et gendorm ent. La température
Y ,,ﬂ'h . de leur corps diminue, parfol s presgus
. is :“E g~ pascpsd 0 degré, Une fnlsparmnls allas 5o
d‘t 'L-.l,-.:, B me‘uﬁmur boire et faire pipi. Au
- L predemps, elles sotent de leur grand
o sommeil.

Un moyen pour repérer [es proies.

Les chauves-souriz insectivores chassent la

nuit. Elles ont donc un systéme pour voir.

Elles envoient des ulrasons | sons agus

gue l'homm e ne peut pas entendre. s rebon-

dizzent zurlesinsades puis resiennent vers nfe
elles, comme I'echo. A&vec leur oreilles, elles t
analysent I'écho, aing elles zavent ol se

trouwve leur proie.

Maitrise fonctionnelle de la lecture
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JF Rouet

Stratégie “lineéaire”

frugivores, vivernt dans les réginﬁ =tropicales
Tttt T ane s | e
grignoteuses dinsectes, appelées les
insectivores, =& nourrizsent de papllons &
de moudiques. Elles représentent |e plus
grand nom bre de chauvwes-gouris,

Lhibernation des chauves-souris.

Les chauvessouris S rasssm blent an

colonies dans des groftes, Elles singallarnt &

- .
— = téte &n bas et fendom ent. La température
@*ﬁﬂ @# de lewr corps diminue, parrfol s presgus

P : pem pusgua 0 degré, Une fols par mols, elles se
MR ST R réw eillent pour boire et faire pipi. Au
L. s predemps, elles sotent de leur grand
o sommeil.

Un moyen pour repérer [es proies.
Les chauves-souris insectivores chassent la

nuit. Elles ont donc un systéme pour voir.

Elles envoient des ulrasons ;| sons algus ..1--";:!. ‘\? T
gue l'homm e ne peut pas entendre. s rebon- -;':L"'

dissent surlesinsedes puis reviennent vers t".:f"..r-:::'—-;i%..ﬁ
elles, comme Mécho. Avec leur oreilles, elles et "—-\.._..ff’a

analysent I'écho, aing elles zavent ol se
trouwve leur proie.

Maitrise fonctionnelle de la lecture
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Umﬁné Stratégie “descendante”

dePoitiers

es chauvies-souris

& chasune sof mernul

Il exighe P de 900 espéces de chauves-

spemtegUr terre. M aiz elles n'ont pas ke méme
A mangeues de fruits, appelées les

frugivor@s—uivent dans les région s tropicales
Kt raffolsiit des maigeesst de s bananes | ks
grigrieuszes dinsectes, appeloesdes
insectivores, =& nourrizsent de papllon: e i
de moudiques. Elles représentent |e plus A
grand nom bre de chauves-souris,
T G0 das CHsLYES-S0LNE,
Les chtwaesOuris o= rassem blent en
. - = Fonies dans de s groftes, Elles sinstallznt s
< = e — téte &n bas et gendorm ent. La température
L, e ﬂ - de lewr corps diminue, parfol s presgue
& " ;. g n{a:r.f'aﬂﬂegré.ulnu fnlspurrpqls,allussa
d-'"L ey T4 rewalllent pour boire et faire pipi. Au
: s predemps, elles sotent de leur grand
o sommeil.
Ln mgyen poulreperselgs ¢ .
Les uves-spurdfinsectivings chassent la
nit. El doffic un systémRpour voir.

Elles envoient dgs ublirasons | jons aous / ‘\? I
qyel-hummeng =1t pasgrrt = Qre.llsrehun— ) f‘!}%
elles, comme I'echo. Z98C leur oreilles, elles ot -

analysent I'écho, aing elles zavent ol se
trouwve leur proie.

JF Rouet Maitrise fonctionnelle de la lecture



l’mﬁité Stratégie dominante au CE2, CM2, 5eme

@Pitiers

80
70
60
50

Niveau

O CE2
BCM2
O5eme

40

30
20
10

"Linéaire" "Descendante" "Variable"

Jusqu’a la fin du CM2, la moitié des éleves ne possede
gu’'une strategie de lecture lineaire.

JF Rouet Maitrise fonctionnelle de la lecture 23
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Pourquoi la lecture de recherche d’'informations
(« balayage ») n’est pas triviale.

JEERE L S e~ e R L AL Pl s Mk i Tegad
[}

a ]
AT [ P [ = Lada p=fn =al w i 2w F Tasn

= ke sme w e f——T e P e S B e

-I-" = £ P oy wo = - l..'--f .
4 L1 - il
|
£t : R & S
-

B g e cm—

Deux parcours visuels différents d’'un méme texte par des éléves de 10-11
ans pour repondre a une question precise. Les disques représentent les

fixations oculaires sur le texte.
A gauche, I'éléve utilise les éléments organisateurs. A droite, I'éleve ne les

utilise pas. (Potocki, Ros, Vibert, & Rouet, 2017)

JF Rouet Maitrise fonctionnelle de la lecture 24



uesic— Que savent les éleves a propos des organisateurs du texte?
D 'aprés Eme & Rouet (2001). Enfance.

100

80

60

40

Réponses élaborées (%)

20]

Paragraphe Table des matieres Index

M sans 10 ans Etudiants

Il faut attendre la fin de la scolarité primaire pour que les éléves comprennent le role
des organisateurs de texte. C’est une condition pour I’apprentissage de
stratégies fonctionnelles (recherche d’informations par exemple).

JF Rouet Maitrise fonctionnelle de la lecture 25
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Développer la maitrise fonctionnelle de la lecture
aux Cycles Il et Il

JF Rouet Maitrise fonctionnelle de la lecture
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Temps consacreés a la lecture en classe
dans plusieurs pays (PIRLS)

COITTER
!

Pourcentage d'éléves dont les enseignants déclarent faire lire
chaque jour ou presque les différents types de textes pendant
I'enseignement de la lecture ou les activités de lecture

3 4

Textes informatifs - articles décrivant
ou expliquant des objets, r
des événements ou le
fonctionnement des choses r

.

‘ S e m Etats-Unis
Textes informatifs ; livres ou manuels

Sur givers sujets - ® Ontario
4 ® Irlande
: Québec
Textes littéraires : courts récits A
r ® France
‘ | l ' m FWB

Textes littéraires : romans divisés

en chapitres P l

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Source : Bianco et Lima “Comment enseigner la compréhension en lecture ?”

Maitrise fonctionnelle de la lecture
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Mini-enquéte dans une circonscription de Poitou-Charentes (2019)

Pourcentage

JF Rouet

45
40
35
30
25
20
15
10

ol

Temps hebdomadaire consacre a la lecture

< 2h

2h

3h 4h > 4h

Cycle 2 mCycle 3

Maitrise fonctionnelle de la lecture
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Uniésit Quelques perspectives pour I'intervention
« Augmenter le temps hebdomadaire dédié spécifiguement aux stratégies de
compréhension, a partir de contenus deéja familiers (révisions,

approfondissements).

« Travailler la compréhension dans le contexte de taches et d’objectifs variés.

Faire travailler explicitement la compréhension des questions et consignes.

« Initier les éleves a la recherche de l'information, y compris lorsqu’elle est

implicite (raisonner a partir du texte).

« Diversifier les genres et les types de textes : le documentaire, le texte a visée
didactique, I'explication, le témoignage etc.

 Cf. Intervention Anna Potocki.

JF Rouet Maitrise fonctionnelle de la lecture 29
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Présentation de I'atelier

Obijectifs :

Expliciter le lien entre la consigne
et la stratégie de lecture

Concevoir des activites de lecture
qui soutiennent I'apprentissage des stratégies

JF Rouet Maitrise fonctionnelle de la lecture
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(it Modele de tache et strategie de lecture
A partir du...
Contexte s Modele de tache
. Ecole, discipline L’éléve élabore un... « Lademande
* enseignant —>» . Le résultat attendu
« Consigne, * Les enjeux
questionnement « Les moyens a mettre en oeuvre

Qui détermine son... /

_—

Engagement dans la

lecture Signification

«  Choix du texte ou passage « contextualisée »
de texte. Pour construire une

+ Balayage rapide ou lecture > ° Transformation de I'information.
attentive. « Dans le but de produire une

» Réflexion sur la nécessité, la réeponse adaptee.
suffisance de I'information. « En interrogeant si nécessaire sa

* Prise en compte des compréhension de la tache.
contraintes contextuelles.

JF Rouet Maitrise fonctionnelle de la lecture
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Categorie

Localiser,
prélever

Interpreter

Evaluer

JF Rouet

Les types de question (d’apres PIRLS)

Caracteristiques, difficultés

L'information utile prend la forme d’'un mot ou d’'une expression.
Elle peut étre « enfouie » au milieu du texte.

Elle n’est pas toujours totalement explicite. Nécessite parfois un
raisonnement (« inférence »).

Exemple : « Quel est le poids total de la fusee ? »

L'information utile prend la forme d’'un ou plusieurs énoncés
(description, explication, argument)

Elle peut étre distribuée sur plusieurs passages du texte (voire tout le
texte)

Elle nécessite souvent un raisonnement.

Exemple : « Qu’est-il arrivé a la fusée ? »

L'information utile s’appuie sur le texte mais n’est pas dans le texte.
Le lecteur doit prendre la distance et aborder le texte comme une
production (littéraire ou autre).

L'évaluation nécessite systématiquement un raisonnement.
Exemple : « 'événement décrit dans le texte est-il véridique ? »

Maitrise fonctionnelle de la lecture 32
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Merci pour votre attention

Pour aller plus loin :

Rouet, J.-F., & Potocki, A. (2018). De la compréhension a l'usage des textes en contexte : accéder a
I'information, évaluer et mettre en relation les textes. In M. Bianco & L. Lima (Coord.) Enseigner la
compréhension en lecture (pp. 36-53). Paris : Hatier.
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Que savent faire les éleves de 15 ans ?

(données 2009, moyenne OCDE)

la. Localiser une information explicite dans un texte
court et simple.

1b. Identifier le théme ou l'idée principale d'un texte
a l'aide d'indices explicites.

2. Mettre en relation ou résumer plusieurs
informations explicites au sein d'un paragraphe ou
d'un texte court.

3. Mettre en relation des informations a partir de
conventions linguistiques ou d'éléments logiques
explicites ou implicites.

4. Intégrer ou réfléchir sur des informations
distribuées dans plusieurs paragraphes.

5. Raisonner sur des relations entre idées a partir de
textes longs ou complexes.

6. Raisonner sur des idées abstraites ou contre-
intuitives a partir de textes longs ou multiples.

JF Rouet
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r ﬂm Comment les adolescents évaluent la qualité de l'information

Macedo-Rouet et al. (2019) Reading Res. Quarterly
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Texte 3
Marion Berger, éléve de seconde
17 mars 2010

.

Le réchauffement climatique : a quila faute ?

C’est vrai que le réchauffement climatique a des causes naturelles mais c’est surtout les
hommes qui en sont responsables. En effet ce sont les gaz a effet de serre qui sont la cause
de ce réchauffement et ce sont principalement les activités humaines qui produisent ces gaz.
Pour faire marcher les voitures, fonctionner certaines usines, transformer des produits, créer
du plastique. . il faut du pétrole. Beaucoup de pétrole. Et en brillant, ce pétrole dégage du CO,
(dioxyde de carbone) qui est l'un de ces gaz a effet de serre. Le CO; est aussi rejeté dans I'air
par la destruction des foréts (déforestation). Les bombes de laque, de parfum, de désodorisant
(tous les aérosols en fait) polluent aussi en produisant des chlorofluorocarbures qui
augmentent encore leffet de serre. Méme les élevages de bovins augmentent le
réchauffement climatique a cause du méthane.

Retour menu

@ et

Des éléves de 11 a 18 ans devaient évaluer une
série de « pages Web » selon plusieurs critéres.
Les pages étaient d’'une qualité contrastée sur
chacun de ces critéres. Ex: texte facile ou tres
difficile.

7,0

« Difficulté du texte »

|

6,0

5,0

4,0

3,0
2,0 -

1,0 -

0,0 -

JF Rouet

6th 8th 10th Adults

B Less comprehensible

B Comprehensible (avg)

« Compétence de l'auteur »

M Less knowledgeable

6th 8th 10th  Adults

Maitrise fonctionnelle de la lecture

B Knowledgeable (avg)
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OItlers

| es facteurs « extra-scolaires » :

Concept de soi et environnement socio-culturel

JF Rouet Maitrise fonctionnelle de la lecture
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Univensité Concept de sol comme lecteur

OItlers

Perception de sa propre compétence dans un domaine d’activité :

— Perception de compétence en lecture
(« je pense que je suis un bon lecteur »)

— Perception de difficulté de la lecture
(« Je fais beaucoup de fautes lorsque je lis »)

— Attitudes vis a vis de la lecture
(« je trouve que c’est amusant de lire des livres »)

« En classe de cours moyen 1¢© année (9 ans), les éleves qui possedent
un concept d’eux-mémes positif a I'égard de la lecture obtiennent de
meilleurs résultats a des exercices de compréhension de type PIRLS.

» Ceci indépendamment de leur niveau réel de décodage et de
compréhension.

» |l est important de prévenir 'émergence d’'un concept de soi negatif
méme (et surtout) chez les éleves faibles.
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Unirérsité Environnement familial, « capital culturel »

eFoitlers

« Capital culturel :

* Nombre de livres a la maison

» Fréguence de la lecture partagee

* Pratique de la lecture par les membres du foyer

* Pratiques de lecture autonome de I'enfant au foyer

» Le capital culturel est un prédicteur de la maitrise de la lecture en fin de

Cours moyen.
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