





LE DEVELOPPEMENT PROFESSIONNEL CONTINU

Une nouvelle conception de la formation des enseignants est apparue sous le nom de

( développement professionnel continu ». Quel est ce processus ¢

Des
besoins

Des
questions

de
métier

\

Des lectures et des

. Des rencontres confrontations
Des ateliers

entre pairs avec des travaux

de recherche

—

Des occasions réguliéres et variées de contacts
d’apprentissages avec les collegues

ce sont des éléves
qui reussissent

Le développement professionnel
des enseignants

.
i n"'ﬁ:ﬂ]

Frangois Muller
Préface de Romwold Normend

COULECTON DOnGlE PAR PR IPPL MO




LE DEVELOPPEMENT PROFESSIONNEL CONTINU

" Engager les enseignants dans des taches concrétes de réflexion et d’analyse,
d’évaluation des pratiques et d’observations des situations de classe.

= Construire un processus collaboratif a partir d’interactions entre enseignants
mais aussi de relations avec d’autres professionnels au sein de l'unité

éducative.

= Penser sur le long terme : les enseignants ont besoin de temps pour
apprendre et pour réinvestir leurs nouvelles connaissances et compétences
dans leurs pratiques.

= Construire une culture professionnelle avec une équipe sur ses propres objets
de travail.



Les rituels
d’ouverture et de
cloture d’une

séance




QUELS ENJEUX ¢

Les rituels d’ouverture et de cloture sont des ) .
Récapituler

moments de langage organisés pour :

Reformuler
® Placer I'éleve en situation de recherche

—  Structurer
® |dentifier les obstacles a surmonter

Nommer
® Structurer I'objet de savoir

Institutionnaliser
= Mettre des mots sur ce qu’on a compris

-



QUELS POINTS DE VIGILANCE ¢

Les supports : les écrits structurants, 'amorce d’une histoire, les affichages,

le tableau
La durée : des volumes horaires dédiés

Les activités langagiéres : une approche communicationnelle, une

approche discursive ou une approche intégrée

Les interactions enseignant-éléves et éléves-éléves



LES ECRITS STRUCTURANTS

( Les stratégies d’organisation, de
restructuration et de synthése permettent
d’organiser dans une structure cohérente (un
schéma) 'ensemble des informations lues. Ces
stratégies sont souvent mises en place apreés la
lecture mais s’appuient sur des traitements mis en
ceuvre pendant la lecture ; elles supposent
souvent un retraitement des informations qui
servent a consolider la compréhension et
I’acquisition des informations essentielles ».

Du langage oral
a la comprehension
de l'ecrit
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une fleur lexicale
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Lire la littérature
a I'école

Du langage oral
a la comprehension
de I'ecrit

8008 Jg Crecton de
Micheline
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CP Gaélle Rodrigues école Les Mdriers Cannes

« La phrase a 2 pattes » pour favoriser I’entrée en littéracie a des publics en difficulté

Détails
Ecrit par [Roxane GAGNON | Claudie PERET]
Catégorie parente: Revue
Catégorie : N2 | La syntaxe du verbe : usages et enseignement
B8 Publication - 28 octobre 2016
Bd misa jour : 26 janvier 2019

[Roxane GAGNON | Claudie PERET]

La notion de phrase. centrale pour la production de texte, est souvent abordée comme un tout isolé€, ce qui ne permet pas a des apprenants en
difficultés a comprendre le lien qui peut exister entre leurs connaissances des textes et ce sur quoi ils travaillent a 1'école. Le modele de la phrase a
deux pattes, d apparence simpliste, permet de metire a la portée de tous les apprenants des analyses de la proposition qui trouvent leur origine dés

1" Antiguité. Nous montrerons en quoi il est utile de clarifier I'enjeu des situations d’écriture pour les €léves, quels gu’ils soient, et en gquoi le modele

que nous proposons peut étre le moyen de lier conceptualisation du systéme de la langue et pratique langagiére de 1'écrit.

CE1 Maryline Cortes école Marie Curie Pégomas



En la lisant

L,AMORCE D,UNE HISTOIRE — En la racontant

En la préparant

le kamishibai le tablier a conter le chuchoteur le tablier a conter
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LA MOBILISATION DE LA MEMOIRE
4 N\ N

Que SaVeZ-YoUS Que savez-vous Canevas d’enseignement de la compréhension en 3 temps
des Ia.pin.s dans des rer'lqrels dc:ns gréparation Mise on —
les histoires 2 y les histoires y O:Zfsom ———1 cm:;ﬁpesn3 I Prolongements ‘
Le Lapin et le Renard l

Il était une fois un lapin qui vivait tranquille 4 l'orée du bois. Malheureusement, un renard [ e —

avarit' élu dolmicli‘lc ]louF pres d;- son tcnjc:r. Et plusicurs fois déja, notre pauvre béte avait failli Cllﬂﬂttthl Pendant la m Co.cept‘m:
se faire avaler. Le lapin était trés inquict. Définir la tiche =
, : . ; moire didactique

Il se dit- «ll faut que je trouve un moyen de me débarrasser de ce redoutable animal.»

Un matin, il cut enfin une idée. Il emporta un grand sac en toile bien épaisse, unc solide corde

et se cacha derriére un arbre non loin de son dangercux voisin endormi. oge . Rendre le texte

Et il sc mit & crier Mobiliser la mémoire accessible Qu’a-t-on Wi'?
«Mais non, il n'y entrera pas! Dld“ﬁqm

-Mais si, il y entreral

sl non; 1y emfceon gl Aider a faire des liens Comment a-t-on
-Moi, lapin, je te dis que sil sge 3
-Moi, ours, je te dis que nons Mobiliser les COl'llpﬂS?
Changeant sa voix, 1l était tour a tour le lapin ou l'ours. conm‘m lexic‘le' et Ai

éveillé : ¢ & digé wvalt wvald 5 ider a élaborer une

Réveillé par ces cnis, le renard, trop occupé a digérer le coq qu'il avait avalé un peu plus tot, [é 7 ll
n'avait qu'unc envie : se rendormir. férentielles représcnt‘ﬁ mentale ( ?"c M
«Mais que se passe-t-i1? Pourquoi criez-vous aussi fort? oa “es
-Et bien, dit le lapin, compére ours pense que tu ne pourras jamais entrer dans ce sac. Moi, je COh&ente pouvons nous
sais que tu peux y parvenir. Commencer a élaborer une conserver?
.

-Assez de chamailleries, dit le renard. Approche ce sac et je vais vous montrers

Le renard sc glissc & lintéricur du sac ... représentation mentale Apporter des outils si

et avant qu'il ait cu le temps de se retourner, le lapin saisit la corde, 'entoure autour du sac et
y enferme le renard. . nécessaires

Il ne lui reste plus qu'a le trainer jusqu'a la riviére et a jeter son sac dans l'ecau.

Conte Marie-France Bishop, professeure des universités en sciences de I'éducation

http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS /education-prioritaire /ressources/theme-1 -perspectives-pedagogiques-et-educatives/lire-ecrire-parler-pour-apprendre-dans-toutes-les-disciplines /dossier-lire-ecrire /de-la- recherche lire-
ecrire-aux-ressources-pour-la-formation /former-a-la-comprehension
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LA MOBILISATION DE LA MEMOIRE e = J

Entretien avec Marceline Laparra, maitresse
de conférence, université de Lorraine

" « Quand ils viennent de faire une lecture et que vous leur demandez dans l'instant
de restituer le texte, vous avez ce que j'appelle la « classe-mitraillette ». Ce genre
de classe ne profite qu'a ceux qui savent déja. Par contre, si a la suite de cette
lecture vous demandez a tous les éléves de la classe de retourner le texte, de se
souvenir de ce que veut dire le texte, de penser dans leur téte a ce qu’ils vont dire,
si vous leur laissez le temps de réfléchir, de sortir de ces interactions dans

I'immédiateté, vous leur donnez la possibilité d’étre dans 'activité de restitution. »

Micheline Laparra



LES APPROCHES LANGAGIERES

- Yapprends les techniques et les mots pour bien parler et étre mieux compris.
- Yapprends a écouter les autres.
- Nous apprenons ensemble a mieux communiquer.
- Je prends confiance a l'oral.

Je parle (mais aussi j'écris et je lis) en maths, en EPS, en sciences, ...

Jelis:

des textes qui...

« expliguent
* donnentdes consignes

des tableaux
des graphiques
des schemas
des cartes

* racontent et décrivent

Je parle pour...

Argumenter,
justifier,
convaincre

OrdonneT
passer
commande,
donner des

consignes

J'écris des phrases et des textes

raconter

décrire

expliquer

ordonner, passer
commande ou donner des

consignes
argumenter, justifier,
convaincre

Je réalise des tableaux, des schémas,
des graphiques, des cartes...

Yapprendsa prendrela parole scui et en groupe dans des situations particulieresde

la classe. S

Le récit

Le débat (délibératif ou interprétatif ;
en lien avec la littérature, I'EMC..)

La récitation de La mise en voix
textes de textes

Sylvie Plane, professeure
émérite de Sciences du

langage

https: / /cache.media.eduscol.education.fr /file /Langage_oral /96 /8 /RA16_C2_FRA_1_support_exploitation_594968.pdf



L'apprentissage
de la lecture

COLLECTION @ fmcoaoues

L'apprentissage

de |la lecture




LES DEUX VOIES DE LECTURE

La voie phonologique :
C’est la capacité d’un éléeve a décoder les correspondances
graphémes-phoneémes pour lire des mots.

La voie orthographique (ou lexicale)

C’est la capacité d’un éléve a lire de fagcon automatisée les unités
riches de sens. Il y a alors traitement orthographique et
analogique car le lecteur se sert de sa connaissance de
I'orthographe des mots et de leur prononciation, pour en traiter

de nouveaux. .



SAVOIR LIRE

(—} Une identification suffisamment automatisée :W

la fluence de lecture

4 A 4 A La lecture

dentification ) . B e
. Compréhension
de mots écrits

- / - /
» Déchiffrage » Textes entendus
» Encodage » Textes lus

» Reconnaissance directe de la
forme orthographique du mot
présent dans la mémoire lexicale



DES INCONTOURNABLES A
ensecigner
- aJ alecture

’ r e * et 'éeriture
Une entrée graphémique auCP

. J

- N
Un tempo de14 ou 15 graphémes avec une valeur palier se situant a

11 ou 12 graphémes en fonction du niveau initial des éléves

\ Y,
( h -

Des textes suffisamment déchiffrables ** PEDAGOGIE ET
\ J | MANUELS POUR
. . | 'APPRENTISSAGE

. . . el , DE LA LECTURE :
. , ok

KDes activités d’encodage paralléles aux activités de décodage | | COMMENT CHOISIR ?

[Des entrainements a la fluence de lecture **** ]




UNE ENTREE GRAPHEMIQUE *




92 %

Conversion Phonéme => Graphéme (CPG) :
Conversion Graphéme => Phonéme (CGP)
(36 phonémes > 130 graphémes] S lune conversion plutét réguliére]

Quand je veux écrire g, je vais Quand je lis un a, cela fera le son a

ofe ) 0
utiliser la lettre a a 92%. a 50%.

Phonogramme Nina Catach Phonogramme Nina Catach

Prise en compte de la question des fréquences - Patrice Gourdet

21



rhe ¢ xompoye | ! &)
Situation Ex CITEW Rt CYCLES (2)(3)(4)
r [ ] ‘ . \l“‘.l. .' 1) ) RAWAB
d’écriture Phonémes
=y Erude de la Langue
Phonogrammes
Graphémes Siuation e
A [a] 3 92 % papa
de IeCfU re [e] g+é 99 % mes, pré
E lel+ & 67.9% bec, rigle
[¢]
al 0% chair
| I\' | 9% [
"% 2éro, sol
0 [o] au A% chevaulx|
eau % oiseau
Ne pqs U Iyl u 100 % tu
Ne pas utiliser Prendre en institutionnaliser 2 = 2 pes
x [of [el chlehval
I'alphabet compte la un grapheme ou o % o
- , an A4 % {un] an
phonétique fréquence des dont la w l e .
international phonogrammes fréquence est m ! 5% i
presque nulle. [enl 3% chien
ON Bl on 52.8% son
UN ] un 97 % aucun

22



DES TEXTES SUFFISAMMENT
DECHIFFRABLES **




Anagraph : un outil pour mesurer
la dechiffrabilite des textes

La plateforme Anagraph “, issue de la méme enquéte Lire et écrire, offre aux pro-
fesseurs la possibilité de calculer la part déchiffrable par leurs éleves des textes
qu'ils utilisent comme supports d'apprentissage de la lecture. Aprés avoir indiqué
les graphémes étudiés et les mots entiers mémorisés, le professeur voit apparaitre
dans le texte qu'il soumet a I'analyse, les graphemes étudiés en rouge, les graphémes
non étudiés en noir et les mots entierement mémorisés en vert. Par exemple, le mot
«chaperon» peut laisser apparaitre les graphémes ch et on, en noir, et les graphémes
a, p, e, ren rouge. Un pourcentage de déchiffrabilité est alors renseigné, ce qui peut
alder I'enseignant a prendre en compte cette dimension cruciale de I'apprentissage
Commgs’:’:;is’f:’c‘;’ﬁei‘:f‘;‘j;‘pom : dela !ectur:e. Ma‘is vouloir mesurer un taux de.de‘chiffrabilité\ signifie qu'il n'est pas

censé se situer a 100% et donc qu'il peut varier d'un texte a I'autre, d'une classe
a l'autre. L'enquéte Lire et écrire nous indique qu’il est de 43% en moyenne, ce qui
est extrémement faible.

24



DES ACTIVITES D’ENCODAGE
PARALLELES AUX ACTIVITES DE
DECODAGE ***




CINQ Répertoire mental

PROCEDURES Découpage de la de mots écrits

chaine orale (voie directe)
ESSENTIELLES ET (« ciseaux » -voie indirecte)
EN INTERACTION
POUR . Connaissances
APPRENDRE A morphosyntaxiques
ENCODER

Outils de la classe

(frise alphabétique, listes de mots, cahiers, Analogie

affiches, livres lus, régles de grammaire ou (« c’est comme dans ... »)
régularités grammaticales ...)

2 taches essentielles : dictée et production d’écrits

Bernadette Kervyn - Université de Bordeaux

http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS /LECTURE-ECRITURE /ecriture /scenarios-de-formation/module-de-formation-aider-et-accompagner-les-eleves-en-train-decrire 26



[ Atelier 1

LES FORMES D’ETAYAGE ET DE REGULATION DE LENSEIGNANT

Que fait 'enseignante 2

TR S USSRV A G 99

k3
s s et etk M
Harpure i“ff‘?‘”'f@”?v%%?%% E
$ITI LS TN

Ce que je gagne a faire cela, ce
qu’on priorise en le faisant...

nhnnuzsnnnn

"‘ “"“smnuw
i)

ST IETY
'”“‘:sua )

TN

Ce que je perds a faire celq, ce a
quoi on renonce en le faisant ...

CE1 Chloé Bettini école Prévert Ariane NICE
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DES ENTRAINEMENTS A LA
FLUENCE DE LECTURE **%*%*




LA FLUENCE DE LECTURE

= On appelle fluidité ou fluence de lecture la capacité a lire correctement
un texte continu, au rythme de la conversation, et avec une prosodie
appropriée.

= Une des particularités des lecteurs fragiles est qu’ils ne parviennent pas @
une lecture suffisamment fluide des textes qu’ils lisent, malgré des capacités
correctes d’identification des mots. Or il est avéré qu'un décodage
insuffisamment automatisé nuit a la précision et a la vitesse de lecture et,
par la suite, a la compréhension des supports écrits.

29



-

A partir des périodes 3 ou 4 au
plus tard, les éléves qui restent
lents en lecture de textes doivent
lire a plusieurs reprises (5 fois

par exemple) des textes de plus
en plus longs, jusqu’a parvenir &
une fluence d’au moins 50 mots
par minute en fin d’année.

-

'automatisation du décodage conduit les
éléves a lire a une vitesse d’environ 70

- J

mots par minute.

~

CE2

-

Tout au long de I'année, les éléves lisent
des textes diversifiés de plus en plus longs

— et des textes composites avec fluidité et

expressivité, a une vitesse d’environ 90
mots par minute.

-

~




s

Les éléves lisent a voix haute, aprés préparation, un texte long. Par leur
lecture & voix haute, ils rendent compte de la ponctuation et respectent le

-

Les éléves lisent a voix haute un court texte,
aprés préparation, sans confondre les
graphémes, méme complexes.

Par leur lecture & voix haute, ils rendent

compte de la ponctuation.

En fin d’année, les éléves lisent avec une
moyenne de 110 mots lus correctement par
minute.

N

rythme des groupes syntaxiques.

En fin d’année, les éléves lisent avec une moyenne de 120 mots lus
correctement par minute.

.

-

Les éléves lisent a voix haute avec aisance un texte de 15 & 20 lignes, en
étant capables de lever les yeux en direction de I'auditoire. lIs lisent &
haute voix en faisant varier leur intonation et le rythme pour produire un
effet sur I'auditoire.

En fin d’année, les éléves lisent avec une moyenne de 130 mots lus
correctement par minute.

N\

~




——

Grille d’observation de I’éleve quant a la fluidité de sa lecture &

La lecture
Dw s théorie b s pratique

Lecture sous-syllabique L’éléeve reconnait quelques lettres sans arriver a lire

des syllabes.

Lecture syllabique L'éléve déchiffre syllabe par syllabe.
Lecture hésitante L'éleve lit mot aprés mot.
Lecture hésitante courante L'éleve lit par groupes de mots, mais il éprouve encore

certaines difficultés.

Lecture courante L’éleve lit sans hésitation.

Lecture expressive L'éleve lit couramment en mettant le ton.




'enseignement
de la

compréhension




COMPRENDRE UN TEXTE

C’est élaborer une Anficiper et ploter
4 : Eclaircir I'implicite,
representation faire des inférences Prévoir le déroulement
mentale cohérente de Les cinq actions B cOnuoler s
du lecteur compréhension
histoire. | Questionner |
Mémoriser et relier
Interroger le texte et
sa cohérence pour .
contrdler sa lecture Ressentir |
N Conserver les informations
importantes et les mettre en
| lien
Mobiliser son expérience de
lecteur, ses émotions, son
jugement.

D'aprés Palinscar et Brown, 1984

http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr /CAS /education-prioritaire /ressources /theme-1 -perspectives-pedagogiques-et-educatives/lire-ecrire-parler-pour-apprendre-dans-toutes-les-

disciplines/dossier-lire-ecrire /de-la-recherche-lire-ecrire-aux-ressources-pour-la-formation /former-a-la-comprehension

34



| Atelier 2 I

LE CANEVAS D’ENSEIGNEMENT DE LA COMPREHENSION

4 )

Quels sont les obstacles
possibles a la
compréhension ¢

< y

Canevas d’enseignement de la compréhension en 3 temps

Préparation

Supports
Outils

Les fées

11 était une fois une veuve qui avait deux filles ; I'ainée lui ressemblait si fort et d’humeur et de
visage que, qui la voyait, voyait la mére. Elles étaient toutes deux si désagréables et si orgucillkeuses
qu'on ne pouvait vivre avec elles. La cadette, qui éait ke vrai portrait de son pére pour la douceur ¢t
I'honnéteté, était avec cela une des plus belkes filles qu'on et su voir. Comme on aime naturellement
son semblable, cette mére était folle de sa fille ainée, et en méme temps avait une aversion cffroyable
pour la cadette. Elle la faisait manger  la cuisine ct travailler sans cesse.

11 fallait entre autres choses que cette pauvre enfant allit deux fois le jour puiser de I'eau & une grande
demi-licue du logis, et qu'elle en rapportit plein une grande cruche. Un jour qu'elle était A cette
fontaine, il vint & elle une pauvre femme qui la pria de lui donner A boire.

- Oui-da, ma boane mére, dit cette belle fille ; et, rincant aussitdt sa cruche, elle puisa de I'cau au plus
bel endroit de la fontaine, et 1a lui présenta, soutenant toujours la cruche afin qu'elle blt plus aisément.
La bonne femme, ayant bu, lui dit :

« Vous &tes si belle, si bonne, et si honnéte, que je ne puis m'empécher de vous faire un don (car
c'était une fée qui avait pris la forme d'une pauvre femme de village, pour voir jusqu'gl irait
I'honnéteté de cette jeune fille). Je vous donne pour don, poursuivit la fée, qu'a chaque parole que vous
direz, il vous sortira de la bouche ou une fleur, ou une pierre précicuse. »

Clarification
Définir la tiche

Mobiliser la mémoire
Didactique
Mobiliser les

connaissances lexicales et
référentielles

Commencer a élaborer une
représentation mentale

Mise en

temps

v
>

Rendre le texte
accessible

Aider a faire des liens

Aider a élaborer une
représentation mentale
cohérente

Apporter des outils si
nécessaires

Bilan
ceuvre on 3 ol Prolongements B

Conceptualisation:
mémoire didactique

Qu’a-t-on compris?

Comment a-t-on
compris?

Quelles procédures
pouvons nous
conserver?




DES ACTIVITES POUR COMPRENDRE UN TEXTE

Les éleves doivent étre en situation de FAIRE :
» Relever

» Classer dans des tableaux

» Ecrire

» Reconstituer

> Relier

» Dessiner et schématiser

Les éléves doivent MANIPULER :
» Des mots
» Des phrases

» Des paragraphes

36



Placer les illustrations dans 'ordre puis écrire ce qu’il va se passer.

CRAGEABARAARARRRE RS R LR LR ssdbnan . s -

CET1 Maryline Cortes école Marie Curie Pégomas
37



Ecrire les notes du détective

m!" Tout en touw! _w S hm&?& L /w
Sandales rouges, socquettes rouges,
pantalon rouge, chemise rouge, frontodon.

naud rouge dans les cheveux! ‘.ﬁ.unrm.,

CE2 Nathalie Leblanc école Les Glycines Mandelieu



Dessiner un personnage

CE1 Maryline Cortes école Marie Curie Pégomas

4 N\
'extrait est lu & haute voix par I'enseignant.
Les éléves dessinent ce nouveau personnage et

|légendent leur dessin. ‘
\_ J

Une nouvelle maitresse, madame Acétone, entre dans la
classe. Elle porte une cagoule d’ou I’on ne voit que ses
levres peintes en rouge agressif et ses lunettes de soleil. Elle
porte une blouse blanche comme une infirmiére. Elle efface
le tableau puis sort un spray de son tablier et en vaporise

ses mains.

39




Repérer les paroles des personnages

O~ -

CE2 Nathalie Leblanc école Les Glycines Mandelieu

§a e A diaend
Cib==
('}m‘a"'

cria I'épluchure.
is c’est toi qui me retiens | protesta la cigarette.
intervint une demi-coquille d’ceuf.

admit I'épluchure de pomme de terre.
W demanda-t-elle a la

;dgarette

-Mais d’un paquet de cigarettes, comme toutes les cigarettes, répondit la
cigarette.

-Eidemmentyciétaitunequestionstupides fit 1a demi-coquille d’ceuf.
“Ohjcasuffitl rétorqua I'épluchure. Essayonsiplutét.de sortind’ici.
-Pourquoi ? demanda la cigarette. Vous ne vous y trouvez pas bien ?

? demanda l'épluchure.

-Je ne sais pas, répondit la cigarette. J'ai le nez bouché, depuis qu’on m’a
tassée pour m’éteindre.

demi-coquille.

Ah, au fait; nous ne nous sommes pas présentées; ajouta-t-elle
a l'attention de la cigarette.

connaisse, dit-elle en désignant dans un petit sourire I'épluchure a la
cigarette.

-Mercipmerci, répondit I'épluchure de pomme de terre en s’inclinant dans
une gracieuse révérence.



A partir d’un texte entendu, prendre des notes

sur les personnages
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Schématiser la
maison des
parents de
Sébastien

JEAN-HUGUES OPPEL
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Résumer une phrase en 15 mots

CM1 CM2 Isabelle André école Saint Barthélémy Nice
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La lecture : De la théorie a la pratique Jocelyne Giasson

La compréhension en lecture Jocelyne Giasson

La lecture : Apprentissages et difficultés Jocelyne Giasson
Pour enseigner la lecture et I'écriture en CP

LU'apprentissage de la lecture Bruno Germain et Alain Bentolila
Lire la littérature a I’école Catherine Tauveron

Du langage oral a la compréhension de I'écrit Maryse Bianco
Guide pour enseigner le vocabulaire a I’école élémentaire
Micheline Cellier

La Belle et La Béte JM Leprince de Beaumont et Anne

Romby

Ippon Jean-Hugues Oppel

Les doigts rouges Marc Villard

Les trois vaillants petits déchets Christian Oster

La révolte des couleurs Sylvie Bahuchet

John Chatterton Détective Yvan Pommaux

Petite Poule Rousse et Rusé Renard Roux Pierre Delye
et Cécile Hudrisier

Le Gardien de La Lune Zosienka

Le Type Philippe Barbeau
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