TO b ‘ e O UX e-l- Nathalie Leblanc
O ffi C h O g eS CPD Maitrise de La Langue

DSDEN 06

C yc | e 2 Septembre 2021




2

i

Tableaux et affichages, quelles principales fonctions ¢

*Disposer le langage autrement
‘Faciliter la démarche réflexive

Construire des sens houveaux

-Garder tfrace des échanges oraux
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Le Tableau -
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Le tableau, un espace pour les ecrits infermédiaires ¢

T

* Tableaux Des objets symboliques sur lesquels
. Listes sont conduites des opérations
infellectuelles d'analyse par mises
en relation, fitrages et autres

- Graphiques comparaisons, structurant le
contenu et/ou le catégorisant.

 Schémas —

* Dessins

_/
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Un tableau accessible et lisible

Pour afficher

Pour écrire

Pour organiser

Pour comparer

Pour corriger

VOONAL 96 A niee o
S WAL ¢ LAV %024

CE1 CE2 Christiane Pizzuto école Bocca Parc Cannes
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1/ Un espace pour |I'organisation de la journée

-5 il

/I_es differentes activitées de

la journée sont présentéees
par domaine et par
S temps d’'apprentissage.

-
-Une séance de fluence L |
-Une séance 1/4H de lecture ‘

-

&

CE1 Anma Lavergne, école Langevin 1 Vallauris
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2/ Un espace pour comprendre les histoires : construire
un horizon d’'attentes

Ce que je sais,
ce que je Crois
savoir et les
questions que
je me pose.

CP-CEI] Muriel G/IIes ecole Nellali Borfh Slémy Nice s < N
s e L R e S o B
i SRS s LR s > e T
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2/ Un espace pour comprendre les histoires : identifier, pour
chaque personnage ce qu il es’r ce qu 'l fait et ce qu il
ressent. T —— . &L "1

Y :
I‘\gf()f,'-'“ AL LJ/"'\"-'J'_-{, . ﬁ 7(}1.1, t{QL U

D on

O N
v ?/V‘f\)\_u /\,(Jk' . Oun

)I 5 /
)// b 7 L OO

! ,\v(:/“{v/g/‘*-’h[’s_/ N Lo CANRY (XA ) VL (R Doy i g
LE GARDIEN | - | A el
DE LA LU N E A ( ot ‘71 5 i ’ '. ok A)' v‘j_‘:t) POLAON (A . f‘ r}‘ g \{-,.._ iL//

'CEI Maryline Cortes, ecole Marie Curie Pégomas

~
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FILM  ATELER 9
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2/ Un espace pour comprendre les histoires : AAM‘G Rll’]l[l]léls.g
la lecture pas a pas Bk (4

& RUsE
_/' Que savez-vous des renards dans les histoires ¢

RE\ARU
Que savez-vous des poules dans les histoires ¢

PR—

Une question de clarification Une seule
™ Une question d'anticipation [~  question &
Une question de rétrospection chaque arrét

—

Une question pour préciser Des questions
Une question pour reformuler  —

de relance
Une question pour définir

Une prise de notes :
Ecrire
- Relire

CE1 Maryline Cortes, école Marie Curie PEgomas

http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/ CAS/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-
formoﬁon/copr_of_Iefude-de—lo—longue—c:u-sewice—de—la—compréhension—scenario—de_—formc:ﬁon :
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3/ Un espace pour le rappel de recit

/Choisir un ou deux

personnages pour
raconter I'histoire

uis I'ecrire [2°r

C ot alsoy aue

s CEI Nina Mozzone école Les Moulins Nice




Une mise en ceuvre possible autour des rappels de recit

11

i

N

/ Jour 1: \
Du lexique est
présenté avant
la s€ance de
lecture.
L'histoire est

ensuite lue d

\ haute voix. /

Atelier enseignant :

Les trois ours

T étot one focs trois ours. Un pape ours, one maman ours of on pethit oursen,

U matin, Momen Ours peépara us déicieux chocolat.

Elle en fit un grand bel pour Pepa Ours, on bol un peu phas petit poar Memen Ours
e un tout petit bel pour le petit owrson Le chocslat était bellont

En etrendent quil refroidase. les trois ours perticent se promener.

Arrva dors une penite fille qul Coppeiar? Boucle 4Or.
Boucle dOr regards dons lo moison et apergut les trois bels

Boucle dOr avait trés fom, elle golita dcberd le chacolet de Papa Ours. Mot il étot trop choud.
Puis elle golito le chacslet de Mamon Ours. Mais 4 étoit trop freid

Enéin, elle golite le chocalat du peti? ourson, qui 8ot juste been

E elle e trouvs o bom g4l ne resta phus rien,

Ergute Beudle JOr décida de dassenir

Disbord elle snstalic sur ke fostewsl & bescde de Pepo Ours. Mais d balorgat trop fort

Puis elle Simstalic sur le foutenl 4 bastule de Mamen Ours. Mais il balengot trop doucement.
Enfin elle sassit ar le Foutesl] & basoude du petvt surson, qu balongait juste Bien

E* Boucle dOr se bakingo & perdre holeine, ef ovec tont Cénergie que e petit fouteud s'effonda

Atelier autonome 1

12 éléves

-

Jour2:
La classe
est répartie
en 3 ateliers

\_

Atelier enseignant :
12 éleves

-

Jour 3:

en 3
ateliers

\_

La classe
est répartie

Atelier autonome 2

Atelier autonome 1

Atelier autonome 2

4 Jour4: |
Les éleves

dessinent

I"histoire en
4 parties et
e

légendent.
\_°©S Y,




_ Une mise en ceuvre possible autour des rappels de recit
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/ Jour 1: \
Du lexique est
présenté avant
la s€ance de
lecture.
L'histoire est

ensuite lue d

\ haute voix. /

Atelier enseignant :
12 éleves

-

Jour2:
La classe
est répartie
en 2 ateliers

\_

Les trois ours

T étot one focs trois ours. Un pape ours, one maman ours of on pethit oursen,

Ur matin, Momen Ours prépara us déiciesx chocelat,

Elle en fit un grand bel pour Pepa Ours, on bol un peu phast petit paar Memen Ours
e un tout petit bel pour le petit owrson Le chocslat était bellont

£n etrendent quil refroidiase, les tro ours porticent se promener:

Arrva dhors ane penite fille qul Soppeiart Boucle JOr.
Bouce dOr regarda dons lo moson ¢! aperqut les trois bels

Boucle dOr avait trés fom, elle golita dcberd le chacolet de Papa Ours. Mot il étot trop choud.
Puis elle golito le chacelet de Mamon Ours. Mais 4 était trop frold

Enfin, elle golite le chocala? du peti? oursen, qui E8ait juste been

E1 elle fe trouve & bom quil ne resta plus e,

Ergute Boudde d0r décida de fassenir

Disbord elle snstalic sur ke fostewsl & bescide de Pepo Ours. Mais d balorcat trop fort

Puis elle Simstalic sur le fouteul 4 bastule de Mamen Ours. Mais il baangort trop doucement.
Enfin elle sassit o le fautes] & basode du peht surson, qu balangat juste ien

E* Boucle dOr se bakingo & perdre holeine, ef ovec tont Cénergie que e petit fouteud s'effonda

Atelier autonome
6+ 6 éleves

Les trois loups

12

Atelier autonome

6+ 6 éleves
Atelier enseignant :
(" Jour3:
La classe o ﬁi:j |
répartie = e
en 2 L g = : ,E/ 2. :
\_ ateliers
Jour 4: " ,
Les éléves | ot | ==
”re.rml.nen’r e R T
'histoireen | =~
L 4 parties. ) i A = |
1 ¢ |

Quelle est la fin
de I’histoire ?
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Quelqgues exemples d’'affichages construits pour chaque histoire

|
o

Lors de chaque rappel de
récit, on cherche ¢
identifier :
- La situation initiale :
qui 2 oU ¢
- Le probleme
- Les actions permettant
de le résoudre
- La fin de I'histoire

CE1 Anma Lavergne, école Langevin 1 Vallauris




- CEl Anma Lavergne, école Langevin 1 Vallauris
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CE| Lolita Lopes école Guynemer Antibes
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CE| Estelle Mac Farlane école de La PlogevRoquebtun‘_e-‘Cfop Mon‘in
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4/ Un espace pour la planification en écriture
FILM

Roland Goigoux
v = - f 2 |

- N o N
Construire ( e s
une corolle
lexicale pour
chaque
personnage.

/

Collecter
\ quelqgues

' phrases de
—— p— début
oY - = d'une
s [\ - = histoire.
- - CEI Maryline Cortes, école Marie Curie Pégomas
Travaux de Micheline Cellier : les fleurs lexicales
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CP Gaélle Rodrigues ecole Les Mariers Cannes CE1 Maryline Cortes école Marie Curie Pégomas

« La phrase a 2 pattes » pour favoriser I’entrée en littéracie & des publics en difficulté

Détanils
Ecrit par [Roxane GAGNON | Claudie PERET]

Catégorie parente: Revue
Catégorie : N"2Z | La syntaxe du verbe @ nsages €L enscignement
58 Publicasion : 28 octobre 2016

Mis & jour : 26 janvier Z019

E@E"““E_'ﬁ [Roxane GAGNON | Claudie PERET]

La noton de phrase, centrale pour la production de texte, est souvent abordé€e comme un tout isolé, ce qui ne permet pas i des apprenants en

difficultes & comprendre e lien gui peut exister entre leurs connaissances des textes et ce sur gquoi ils travaillent a I'école. e modele de la phrase a

deux pamies. d apparence simpliste. permet de meitre & la portée de vous les apprenants des analyvses de la proposition gui rouvent leoar origine dés

" Aummiguitg. Nous montrernons en guoi il est utile de clarifier I"'enjeu des situations d’écriture pour les €léves, gquels gu’ils soient. et en gquoi le modaie

gue nous proposons peut 2tre le moyen de lier conceptualisation da systéme de la langue et pratigue langagitre de 1"écrit.
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5/ Un espace pour la structuration lexicale :
la categorisation

20

-

Surune
illustration,
nommer tou
ce que l'on

categories
identifiees.

\_

voit et classer
les mots par

~

.I.

ROMETRE * 1 \ (jeudi || vendredi |
~ | PP "

04 Sondeds )
AUTOURD'HUL DEMATN
- -

_/




"""""""""l"""""ll""""""""!ll"""l!l""""""l"""""
6/ Un espace pour la structuration lexicale : i!’

la grille sémique

Construire une grille sémique en identifiant
les traits distinctifs pour chague mot.
S IR L 2R B Mmoo onog .--_, - s

- CEI Maryline Cortes, école Marie Curie Pégomas

oA

Travaux de Micheline Cellier : la grille sémique. ~— —~

- LAFETITE
A POULE
“BROUSSE

& RUSE

RENARD
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Démarche :
1/ Collecter des mots et structurer la grille seémique en collectif




i

2/ Chercher par groupes de 2 a compléter la grille
sémique.

Les vétements

100! | fauk A g ) 7. |9 0 0 | P
Wlimsal |~ gty ‘%fa m o il Tk oo ol | g/ | mands | ol e Lt
Z \0’&‘{1; 4 ( 4] : S LA

X X ; X o ,
/{’ —t e __/1, ‘f >7  — o -.__L., vX

X

4 : X
h@, X X
- 1
Y X /
s
- - X
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3/ Mettre en commun

une gu tare Ui g
»

/ OO "k&(m

e

R

/‘ l) N
delsandaun.

C NN
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4/ Coller la grille completee dans son cahier de lexique
vétemen SOUs- haut du | bas du pour pour court long manche | boutons | élastique | fermeture-
t vétemen | corps corps I'été I"hiver S eclair
t
culotte X X X X X X
chemise X X X X X X X
pantalon X X X X X (X) (X) (X)
tee-shirt X X X X X
pull X X X X X
fricot de corps X X X X X
short X X X X (X) (X) (X)
gilet X X X X X X
veste X X X X X X X
manteau X X X X X X
jupe X X X X (x) | (X) (x) (X) (X)
robe X X |ox px x| {x | (x) | (x) | (x)
débardeur X X X X
anorak X X X X X X
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Atelier 1 : Constr

Jire

une grille seémigu
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Objectif : etablir les traits distinctifs pour chaque verbe.

dévorer

engloutir

bafrer

gober

grignoter

déguster

se régaler




« L'ensemble des semes proposés dans la grille doit rendre compte
des variations autour du verbe MANGER et permettre de déegager
les premiers axes de définition des différents termes.

Guide pour enseigner le vocabulaire a I'école elémentaire Micheline Cellier pages 150 et 151

$i <t ; :
LR SR SANS LES EN AVEC S kiE pey | GRAND
| LENTEMENT | VITE DENTS | MACHANT | BRUIT QUANTITE |
= [ " (+) +
=k } =R e fr=t= - |
‘—SCV-- = = 1 + |
L “g%}" ‘7 { I _!
o)
)
N 3 - +
— 3 — * 2
T ey ‘r’.lil 0 :,*:“ \: 13 N
= _j‘;;;i' S AWks
L
ot e
B -
‘1!’.:: .: |




Obijectif : €tablir les traits distinctifs pour chaque
adjectif décrivant une mauvaise odeur.

puant

pestilentiel

nauséabond

fetide
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5/ Un espace pour |la structuration lexicale :

| t-cibl
e mot-cible AR

1/ Individuellement chaque éleve note ce s . . T 2 0 0 i

qu'il sait autour du mot-cible. / Now (= e 7 2 [ il |

- s () \~ [ &\C ¥ wdrank ow Moo ¢k lolve e m,kd,‘:?*q,,

2/ Par deux, écrire une phrase-exemple en

employant le mot-cible.

\_

Mise en commun

3/ Par quatre, repérer dans des phrases des
synonymes ou des antfonymes pour ce mot-
cible.

Mise en commun

4/ Construire collectivement la famille de
mots a partir de ses connaissances, du cahier AL W OB
de lexique, de devinettes ... i it e

Mise en commun




6/ Un espace pour observer les
regularités flexionnelles

> Les propriétés d’un verbe conjugué

Le radical porte le sens du verbe, il
peut varier sur le plan morpholo-

gique

Une marque de temps

Cette marque est spécifique au
temps du verbe dans un mode donné
[cette margque est sonore dans la
plupart des cas]

La décomposition du verde conjugue...

Patrice Gourdet

Cette marque terminale est liée au
sujet du verbe conjugué, elle indique
le lien syntaxique entre ce sujet et le
verbe [cette margue est souvent non
sonore)

1

A limparfait, il y a 2 marques sonores (soit -i- avec NOUS et VOUS, soit -ai-]
Au futur, il y a une marque orale [R] et 3 réalisations écrites : -r- / -er- / -ir-
Au présent_._ iLn'y a pas de marque de temps

https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Etude_de_la_langue/79/9/RA16_C2_3_FRA_etude_langue

_Verbe_marques_de_personne_708799.pdf



> Les marques de personne 32

L'approche de la compréhension de lorthographe du verbe conjugué débute par l'analyse
des marques de personne. Ce travail sur une partie du verbe conjugué se fait a partir des
trois grands temps simples : le présent de Uindicatif, Uimparfait et le futur. Lobjectif est de
comprendre les grandes régularités de ces marques de personne, quel que soit le temps
simple employé.

Au regard de ces marques, la progression pourrait étre de travailler sur la marque de
personne dans un récit avec des sujets au pluriel, donc la marque de la 3éme personne du
pluriel [-NT pour tous les verbes a des temps simples] puis les deux marques sonores trés
regulieres avec les sujets NOUS et VOUS. Ce sont les attendus du cycle 2.

Ensuite, le travail sur les marques de personne doit porter sur le sujet TU et sur les sujets
au singulier (3éme personne du singulier]) dans un récit et enfin sur le sujet JE. Ces deux
derniéres marques supposent de distinguer (au présent) les verbes en -ER et les autres.



pointillés et le verbe
conjugue, lettre par
lettre, dans la grille de

-

[Recopier le sujet surles\ 4

N[

Aligner chaque
bandelette a droite
pour comparer les

différentes marques

Repérerles "\
regularités pour
construire les
regles de

\_fonctionnement

\_ \/_/

AL \/ :
] RANGED & | @ \‘ﬁfﬂ.‘ [L]L]E!
sI4% VI % Y , r L L :

Littérature
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\
\

CP-CE1 Muriel Gilles école Saint Barthélémy Nice

décomposition /_/

* [ETTRGICLE]
" [DIEMELTEL ]

e

' AISTTAE (L

LTl ol Sie]

/'j IL) {K |

¢ [LITTSISIET

" |CTOIOTPIET T 1 L
"WIUDIET T T

" [BLRIOISICGET |

I 1 T
* [RIATARIGISE]
* [ATSIPIIREL]

i OITIE]
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CP-CE] Muriel Gilles école Saint Barth
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' FAMILLE DE TARD

Test tard

Les affichages I -

le retard
retarder

tardif
tardive
tardivement




36

i

Des affichages
femporaires
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Des affichages temporaires

 L'affichage peut étre mobile, temporaire et le contenu
est évolutif selon les besoins.

« Ce sont des outils d'aide construits par la classe au cours
des apprentissages.

« |lIs sont rédiges sur des affiches ou sur un espace du
tableau.
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1/ Structurer sommairement des mots autour d'une

représentation dessinée

[ Décrire un animal F

CEIl Nina Mazzone, école Les Moulins Nice



Lister
INEREREREERERERRRREREERRRnE ] collectivement |

2/ Collecter du lexique | Categoriser

(dans un
second temps)

/I_is’rer individuellement
tout ce que Benoit Le
Blaireau pourrait
mettre dans sa
\_ poubelle.

A 10 avis. que dewrrelt Baider Besedt dane 44 peaibetle 7
Fo-en 3 bare '

) &

LE GRAND -
MENAGE 4.

CP-CE| Muriel Gilles école Saint Barthélémy Nice
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3/ Matérialiser le parcours du lecteur

Visibiléo
outil
d‘enseignement
et
d‘apprentissage
o .' e
- . S

Ce n'est pas Ce n'est pas le Clest la
une carte chemin de matérialisation du
mentale I’histoire parcours du lecteur

http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-

formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation



&

#
/.-'
#

Visibiléo

Outil
d'enseignement
et

d'apprentissage

AN

Aprés une lecture compléte

découvert par épisodes

Permet de reconstruire
ce qui a &té compris

Au cours de la lecture du texte

T

Permet d'élaborer la
compréhension et de
garder trace des
événements

Dépasser |la représentation e
chronologique du récitpour |
construire une représentation
causale

Soutenir la mémoire
Questionner le texte
Visualiser les liens logigues

41

Quelle démarche 2

f'/I \l

11]

1/ L'enseignant lit le texte. }

1\

=
2/ Il interroge sur ce qu'il est
Important de conserver.
Y,
s A
3/ Les éleves notent les
différentes étapes.
N\ y,
4 . ) N
4/ lls écrivent les pensees
des personnages d chaque
Ké’rape (les infentions) )

5/ lls matérialisent les liens
logiques, de causalité entre
les informations. (fleches
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Un visiblléo

= Le Lapin et le Renard
Il était une fois un lapin qui vivait tranquille a l'orée du bois. Malheureusement, un renard
P avait élu domicile tout prés de son terrier. Et plusieurs fois déja, notre pauvre béte avait failli
&,‘ = se faire avaler. Le lapin était trés inquiet.
= Il se dit: «Il faut que je trouve un moyen de me débarrasser de ce redoutable animal.»
X, Un matin, il eut enfin une idée. Il emporta un grand sac en toile bien épaisse, une solide corde
— Iaee et se cacha derriére un arbre non loin de son dangereux voisin endorma.
S X Et il se mit 4 crier:
o Elm g fton «Mais non, il n'y entrera pas!
% i —7, ) [ R ~Mais si, il v entrera!
I -Mais non, i1l n'y entrera pas!
E -Moi, lapin, je te dis que si!
5 -Moi, ours, je te dis que nonx
5 Changeant sa voix, 1l était tour a tour le lapin ou l'ours.
<o gt L Réveillé par ces cris, le renard, trop occupé a digérer le cog qu'il avait avalé un peu plus tot,

n'avait qu'une envie : se rendormur.
«Mais que se passe-t-il? Pourquoi criez-vous aussi fort?

= -Et bien, dit le lapin, compére ours pense que tu ne pourras jamais entrer dans ce sac. Moi, je
sais que tu peux y parvenir.
-Assez de chamailleries, dit le renard. Approche ce sac et je vais vous montrers»
Le renard se glisse a 'intérieur du sac ...
et avant qu'll ait eu le temps de se retourner, le lapin saisit la corde, l'entoure autour du sac et
y enferme le renard. ..
Il ne lu reste plus qu'a le trainer jusgu'a la riviére et i jeter son sac dans l'eau.
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4/ Organiser
des mofs
polysémiques

/Dons chaque SCIC>
ranger un mof

polysémique
représenté avec
ses différents sens.

N /

08 wis 44

Travaux de Micheline Cellier GS Audrey Meucci école Pierre Teisseire La Colle sur Loup




il

5/ Observer-déduire a partir
d’'exemples-oul et d'exemples-non

« Aujourd’hui, nous allons rechercher une fonction. »

Deux séances rapprochées dans le temps

S1 : observation - déduction

S2 : vérification - abstraction
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—

Affichage 1
Keévin mange une pomme rouge. Kévin mange.
Les enfants chantent une jolie chanson. Les enfants chantent.
Observation
Affichage 2
-
Le policier interdit 1’entrée principale. Les oiseaux chantent dans mon jardin.
) . Marie écrit a sa grand-mere.
Déduction
Affichage 3
Pierre écrit a sa directrice, il la remercie. Marc joue apres 1’école.
Je taille les rosiers, elle les arrose.
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Vérification : travail individuel

Je vais vous donner des
exemples.
A vous de dire si ce sont
des exemples-oui ou des
exemples-non et de

Qvo’rre choix. /

Par deux, vous adllez
pouvoir, a voire tour,
inventer des exemples-
oui et les faire vérifier,
justifier par vos

camarades.
o /
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Vers |I'abstraction

Role :
- Sonrole est de compléter le verbe.

Criteres pour le reconnaitre :
- Ne peut étre déplaceé.
- C’est un groupe nominal qui peut étre remplacé par un pronom.

Exemples :
Pierre écrit a la directrice. Pierre |la remercie.

Complément du verbe Complément du verbe




- Un exemple de mise en ceuvre en CEl 49
FEENNNNENNNINENNNNNINRNNRNNNNNNNNNIINNIINNIOONIIIOIIIHHinniniian

ants.
2 tr&forme les Vg."f___

La vilaine gorcier

Travaux de Britt Mari-Barth _ CP-CE] Sylvie Weil école Le Devens Mougins
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[//1%4/// 1/
Vérification i
‘#T ; » L TT T mm = JTTTTY \L T ‘\”
EREEN o Ies enfanfs -dans “ cour- E_Sllence lzs enfcn’rs‘\:.\ T
: '& = || . . 1 1 | ] \‘_ e = )
Qw La vilaine sorcnere “les enfam‘s J{Encor‘e des bonbonz 17
. :f"f?;Ifi’Lesammauxue a viande: iR e
R {1l!]ll 1/ Pas de bétises.
|nd|V|due”emenT' | ﬂ LTI R T T T T e I = ‘ §
ranger 4 nouvelles il \MY'°"~C"°‘-‘°[°* chang, Attention au chien. |
phrases dans les ok i e e
! — ST H (ARRENRRRAREN] b R E
exemples-oui ou |es r s WL
P B i e TR AN e
i ’ 3 ‘ = T Mkt
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Atelier 2 : Construire
des exemples-oui et

des exemples-r

on

oour découvrir
classe ou une
fonction
grammaticale

Jne
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Objectif . construire des exemples-oui et des exemples-non
permettant de définir :

{ La classe du nom }
{ La classe de I’adjectif } —
{ La classe du verbe }
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Des affichages
oermanents
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Des affichages permanents

* Les affichages permanents sont visibles de tous
qguelle que soitf la place de travail dans I'espace
de |la classe.

- |Is sont présentés de maniere claire et simple.

- Leur présentation est structurée et soignée.



Susie,

petite oie, &
regarde

derriére toi!

FENEENNENNNENNN RN RRNNRNNNNRNNRRNRNNENONNIINIOROER  oiess

1/ Raconter une histoire

Reéaliser un tapis
de conte pour
faire apparaitre
les lieux de
I’histoire

Raconter
I"histoire a
I’aide des
personnages
comme
marottes

GS Sophie Ng&-Mai, école Pierre Teisseire La Colle sur Loup
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2/ Comprendre une histoire  @&@&»

’

pls’re Y

Pi ’r’rsbur h Chicago
rideau | 9 J

\4

tiede

oiseaux

gréle
mMais
herbe
lowa

arbres rivieres
gorges de
miel Rocheuses
s ricochets
rivieres

comme des <«
viviers Les lieux de I'album



Petit Petat

Flou Flou

prairie

Criss Criss

Splich Splach

riviere

i/ /-

boue

\

Les Ileux

neige

Plcf Plouf

fore’r




La gren uille

a grande

p : girafe : 2
baahh |
pouah | ohlala !

Les personnages

: _— oiseau
crocodile

ouah |
St t'on as VU  gazelles

beaucoup par aahh !
ICi ¢
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3/ Structurer les mots d’'une histoire

/ Collecter les
mots d'une
histoire et les
structurer :
noms,
déterminants,

deec’rifs, verbey

CET Anma Lavergne, ecole Langevin 1 Vallauris



FERNNNRNNNNINENNN N NRNRNNRNNNRENNNNNNNNNIIRNIIONNIIIOORIIIHLIN
4/ Structurer du lexique

Une fleur lexicale

T Des guirlandes
- £y g de mofts
'ardoise o L 3

£
=
e
e
[*]

—
2 l
\ [
5 s

CP Karine Logelin école Langevin 2 Vallauris
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5/ Mémorer des familles de mots

.......

4 )
Construire une famille de mots par semaine
verser | avec un radical qui ne change pas.
une averse L J
renverser ,. B )

déverser MRS AR | e TR | o

bouleverser é'l‘ e
i nverser lgt ;:: ::; ! une invitation | ut:: u.kit\\::g

clairement

CE1 Maryline Cortes, école Marie Curie Pégomas CE1-CE2 Sophie Gavalda, école Opio
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6/ Organiser les mots grammaticaux

| 4 Quels

classements
mettez-vous en

place dans
\__Vvoire classe ¢

 Parl'initiale du moft
e Parune

partficularité |

orthographique ausitst %
 Parla classe |

grammaticale tantét

ki
-

i

CP Jennifer Wisley-Perez, école Les Muriers Cannes
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7/ Collecter des Sy QuoI? | 0U?QuAND ?
phrases a deux |
paftes :

3

/\ R J

De qui ou Ce qu'on
de quoi on en dit ¢
2
- parle s .

0U ? QuAND ?

Groupe .‘
circonstanciel

E] -Mc:ryline;Co_rte_s, eécole Marie Curie Pégomas
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FENRENNEENNNRNNN NN NRNNRRRNRRNNNRRNRRNRRRNNRRAORRRRRRRRRRRRRRRRRnnan

8/ Organiser les
Mofts en classes
grammaticales

-

ldentfifier les
differentes
classes
grammaticales

P

LES VERBES

Pour dire e que |'on peut faire

apprendre
faire : écrire
crier

chanter

LES NOMS

Pour nommer les choses, les personnes,
les animaux, 15 lieux, les idées,

jouer

courir

colere

peur

amitié

Pégomas

bonheur
gentillesse §

LES DETERMINANTS
Pour savoir sile nom est :

oy’
ou

un une des

it el -

CE1 Maryline Cortes, école Marie Curie Pégqmos / A partir d'une proposition de Beatrice Audino, école St Barthélemy Nice




INEEENNNNNNNNNNRNN NN RRNNNRRRRRRRNnniinnn '

9/ Collecter analogiquement P R
des pommes et des poires E‘
un gargon et une fille |

/ \ Alex et Lisa sont ensemble.
Repérer les Il saute et il tombe.
Zones J’ai faim et jai soif.

d’homophonie N Il est grand.
potentielles / " Elle est belle.

Le gargon est fatigue. gt

Maman est en colere.  Je suis a Iécole.

Alex est dans son lit. g oohu

Lisa est a la plage.

Elleporte une robe a pois.
H aime la glace a la vanille .
‘Tu parles a voix basse.

CE1 Maryline Cortes, école Marie Curie PEgomas
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ET pour ranger ...



Des portants avec des cintres :
un portant par collecte thématique

£ _

Saa,

MR g
i

=
ity
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L' Afrique de Zigomar, Philippe Corentin
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