DE V0

DEy AXES DE

REFLEXTON

Nathalie Leblanc CPD Mattrise de La Lanqgue
DSDEN 06
rormation CAFIPEME 08122071

aestomenrs A AN




LES PRINCIPALES

SOURCES D,E * [ géficit lexical

DIEEICULIES DE | < o de s el
COMPREHENSION | =1 e v

DES ELEVES




[E DEFICIT LEXICAL



DES CONSTALS

v L'impact du vocabulaire sur la compréhension : un consensus chez les
chercheurs, les enseignants et les éléves

v = 90 % des mauvais « compreneurs » manquent de vocabulaire
(Barquero & Cutting, 2021 ; Catts et al., 2003 ; Nation & Snowling, 1998)

v" 50 % de college éléves expliquent leurs difficultés et leur peu de goit
pour la lecture par le fait qu'ils ne comprennent pas les mots longs,
difficiles et compliqués (Manesse, 2007)

Enseigner la compréhension, ot en est-on ? Sylvie Cebe et Roland Goigoux, 20 octobre 2021



UN OBJET DENSEIGNEMENT QUI QUESTIONNE

Pourtant, au cours de ces dernieres années, les preuves se sont

accumulées et permettent de soutenir qu'a I'école primaire I'enseignement

du vocabulaire

1. estrare

2. non systématique

3. se concentre sur I'explication breve d'un seul mot (Nelson, Dole, Hosp,
& Hosp, 2015 ; Wright & Neuman, 2014)

4. produit peu d'effets a long terme (Morrison, Matthew, Kim, Connor,
Grammar (2019)

Une étude meneée en France (Goigoux & Cebe, 2013)

Enseigner la compréhension, ou en est-on ? Sylvie Cébe et Roland Goigoux, 20 octobre 2021



LES TROLS TEMPS DE LENSEIGNEMENT DU LEXIQUE
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RENCONTRER DEy MOTS

N

Avant la séance de

* Des mos fréquents e ["apprentissage explicite

e [es mots polysemiques

o Des noms, des adjectifs, des verbes et des mots grammaticaux

Pendant la séance U

de lecture

https://www cesco fr/wp-content/ uploads/ 2018/ 04/ CCEerits _note_brossmann pdf



RENCONTRER DES MOTS

e Ues mofs par univers de référence (pages
34, 35 et 36, quide pour enseigner le

vocabulaire 3 | '6cole maternelle)
e Des mofs issus des oeuvres de littérature

o Des mots issus de fa liste de fréquence
lexicale tduscol

«[...] je trouve dommage que, dans les petites classes, les activités Elisabeth Nonnon,

de langage comme celles de lecture interprétative se fassent de plus propos recueillis

en plus souvent, parfois de fagon presque exclusive, a partir d'albums et mis en forme

de fiction parfois trés complexes, et moins a partir de tdches et de supports par Jacques David,

en technologie, en sciences ou de la vie pratique, par exemple. Sans «Langage oral et
dénigrer bien sir les apports des récits et de la fiction, il me semble que inégalités scolaires.
c'est une fermeture des modéles possibles de développement du langage Entretien», Le Francais
qui peut étre discriminante, et que cela limite les occasions de confronter aujourd’hui, n® 185,

les enfants a des taches de verbalisation exigeantes, peut-étre plus 2014,

familiéres et lisibles pour certains. »

buide pour enseigner le vocabulaire & [ecole maternelle, page J6
p g pdq
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AVANT LA SEANCE DE
LECTURE

* 5 ou b mots extraits du texte et qui portent |

comprénension de | histoire

e Uns

e Uns

L0C

L0C

* Un stockage phonologique

3ge semantique

age orthographique

o Des représentations imagées pour chaque mot



UN STOCKAGE PHONOLOGIUE

— laforme concerne la phonologie (a I'école élémentaire, I'éléeve abordera la forme
écrite du mot) avec un travail concentré sur les sons percgus et articulés. Le pro-
fesseur favorise le mécanisme analytique qui permet aux enfants de décomposer
la parole entendue en unités pertinentes (les mots) pour construire des repré-
sentations adéquates. Il attire I'attention des éléves sur les ressemblances avec
un mot connu (« savane» /«savate ») et veille a une prononciation juste;

buide pour enseigner le vocabulaire  ['école maternelle, page 26

Enfin, en ce qui concerne la méthode la plus efficace pour
_ apprendre des mots, il est clair que c’est celle qui favorise
[ Proﬂoﬂcer } E Dire } E Epe]er } I'apprentissage en contexte qui est la meilleure. De plus,
les mots sont appris d’autant plus facilement qu’ils sont
présentés avec leur prononciation et, si possible, avec

. . s ne image.
JO[@ THSJ[GSSQI (:Olere ‘ P@Ur Jne imag Lexique mental et apprentissage des mots, Elisabet Van Der Lidef, 2006




UN STOCKAGE SEMANTIQUE

— le contenu se réfere a la signification du mot. Le sens d’'un mot comporte un noyau
stable sur lequel tout le monde s’entend. Au-dela de cette signification partagée qui
fait consensus, le mot peut évoquer pour les adultes des connotations subjectives.
Le mot n'est jamais isolé des autres mots de la langue. Ceci a pour conséquence
pedagogique que I'enseignement du vocabulaire ne peut s'appuyer sur des listes
constituées par compilation. En petite section, 'approche qui se limite a la fonction
reéférentielle du mot (un objet, une action = un mot) est nécessaire, mais des la
moyenne section, les relations entre les mots doivent étre découvertes par les
activites de categorisation;

buide pour enseianer le vocabulaire 3 'école maternele, page 76
p g pdq

Jes mots de |2
es synonymes | Des antonymes Des expressions

méme famille




UN STOCKAGE ORTHOGRAPHIQUE

I'encodage : a partir d'un stimulus visuel, auditif, olfactif, moteur, I'information
est traitée pour étre mise en mémoire;

buide pour enseigner le vocabulaire 4 l'ecole maternelle, page £8

Par ailleurs, on attribue a la tache de copie différentes fonctions, entre autres, celle de contribuer a
I’entrainement moteur de I’écriture manuscrite et de contribuer a diminuer les risques de conserver en
téte les erreurs d'orthographe (Rieben & al., 2005). Un autre intérét de cette activité réside dans
I’analyse des mots que I’éléve doit faire afin de les découper en unités pour les transporter (par lettre,
par syllabe ou le mot entier) et les copier. Toutefois, il apparait que cette pratique pédagogique se
réalise généralement sans soutien et rétroactions de la part des enseignants, c’est-a-dire sans susciter
chez I’éleve une réflexion sur son écrit qui pourrait favoriser la production des mots (Martinet &
Rieben, 2006). Il semble que la copie devrait faire I’objet d’un usage plus conscient et raisonné si I’on
souhaite mieux soutenir 1’apprentissage de I’écriture (Barré-De Miniac & Bautier, 2000).

Faire copier des mots pour apprendre [orthographe - une pratique pédagogique a exploiter, Nathalie Lavaie et Jessy Marin, 2074



DES OUTILS POUR FACILITER L'APPROPRIATION ET LA MEMORISATION

* es images, dessins, reproductions d'ceuvres dart pour se (e [

représenter ﬂ '“' -
 Jes jeux de loto, des jeux de / familles, des jeux de - . ~

dominos pour nommer, appareiller et répeter o =

 Jes jeux de Kim pour caracteriser et catéqoriser

* Jes boites thematiques pour regrouper

Memory animaus et logis, abum  L'arbre, le lir et les oiseaux, lela Mari






OIRUCTURER LEy COLLECTES

o [es fleurs lexicales

o Les familles de mofs
o Les sacs polysemiques
o Les qriles sermiques

o Les echelles linaires

* [ mot-cible

A.'.‘{;r.(bi. 0 B h
n._....man.m.;cwm?

Mon cahier de fexiqu

CHARLEY Pre.

Mow cahtier de Lexigque
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dé- / des-

(préfixe : contraire)

Dérouler / Rouler

Déshabiller / Habiller

ROUL E
ROUL ETTE
ROUL  ADE
ROUL ER

DE ROUL ER

EN ROUL EAU
ROUL EMENT
ROUL ER

Désobéir / Obéir

Défaire / Faire

Désordre / Ordre

Décoller / Coller

buide pour enseigner le vocabulaire 4 I'ecole materelle, page 28




R

TILISER LES MOTS

La mémorisation s'exerce tres régulierement, potentiellement a I'aide de rituels
de classe, durant la séquence d'apprentissage ou les éléves :

prononcent (mémoire phonologique) les mots d’'une collection oud'une fiche mor-
phologique nouvelle, plusieurs jours de suite, a condition de rappeler les mots
dans un contexte pertinent (soit celui ou le mot a été présenté initialement, soit
un nouveau contexte qui leur permettra d'affiner le sens du mot);

miment les mots;

sollicitent leur mémoire a partir d'un imagier,

emploient les mots appris dans un contexte le nécessitant (coins dédiés ou situa-
tions créées);

écoutent une histoire lue ou un document lu par le professeur et reformulent en
utilisant les mots de I'histoire;

s'entrainent a écrire des mots simples (legender un dessin en grande section
par exemple).

buide pour enseigner le vocabulaire  lecole maternelle, pages 43 et 44

oo



REUTILISER LES MOTS

* Un tour de cercle 3 [oral — Flou Flou Splich Splach
* Une carte mentale lexicale It}"
* Un atelier d'écriture . boue
* Un rappel de réct DEcEe—— 0 .
o - ewplorer S Plaf Plouf
* Un brouillon d'ora petit Petat e
.  sombre et profonde
- senfoncer

Criss Criss Hou Hou



Lk MANQUE DE
CUNNALSOANCES
ENCYCLOPEDIQUES




DES CONSTALS

v" Les éléves qui possédent peu de vocabulaire et de connaissances
encyclopédiques apprennent moins vite et mémorisent moins bien le
vocabulaire nouveau présent dans les textes (Blewitt et al., 2009 ; Cain
& Oakhill, 2011 ; Kendeou et al., 2007)

Enseigner la compréhension, ou en est-on ? Sylvie Cebe et Roland Goigoux, 20 octobre 2021

(lue la base de connaissances du lecteur joue un réle decisit dans la compréhension écrite ne Tait [objet d'aucune
contestation (3o & Hietert 2005 - Ferelli & Staturg Z07)

Plus il connait de choses sur le sujet traité, mieux il comprend

L3 relation inverse st éqalement vraie - plus i fit, plus il apprend de mots et de connaissances Sianowitch, 1756,
Stanovich & Lunnignam, 1773) Autrement dit, 13 relation entre connaissances et compréhension en lecture st
logiquement réciproque

Les facteurs explicatifs des performances en lecture-compréhension a la fin du cours préparatoire, Roland Goigoux, Sylvie Cébe et Julie Pironom



DEy PROPOSITIONS DIDACTIQUES

Lire et confronter des livres en réseaux.

Construire des référents reels, [ittéraires et documentaires

Mettre en lien les textes avec le monde et les savoirs sur le
monde, faire des liens entre les fextes et les connaissances




ENCORE RENTREE DE

Pourquol le journal du pelit SRR B s

chaperon rouge s appelle-t-
[ Angélus 7

Me voila devenu le ror de Fespionnage...

La radiographie du tableau, demandée par Dali
intrigué et fasciné par ce tableau, révele, sous le
panier, un cercueil d'enfant. e

L’Angélus, Millet
23

Ce couple prie donc la mort de leur enfant...




Lomparer pour chercher ce qui est commun et

ce qui est différent sabofs brouette
fourche

[\

Une aftifude semblable : téte baissée

Des objets et des personnages (paysans) identiques
La méme tenue

(Une détresse partagée sur le sort de I'enfant chérie)

Lt

panier




Kefaire, redire el renommer de facon individuelle

Sophie Ngo-Mai 65 école Pierre Teisseire La Colle sur Loup

une fourche

un panier

une brouette

une paysanne

un paysan

les vétements

des sabots

L'Angélus de Jean-Francgois Millet - 1858

Je suis revenu | de Geoffroy de Pennart - 1999

Erencm -

Geoffroy de Pennart. rend hommoge @ un *obleou pemnt par Jean-frangois Millet en

1858 L Angelus

date

Les personnoges sont disposeés presgue de la méme maniere




Découper

litrer chac

e texte, associer chaque partie aux illustrations et aux photographies réelles
Ue élape
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Présenter des ceuvres d'art en réseau avec | album.

28
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Lk MANQUE DE
CLARTE COGNITIVE




DES CONSTALS

Son nombre d'éleves en difficulte -

* ignorent la nécessite d elaborer des représentations
mentales provisoires au fur et & mesure de la lecture du
texte et de consacrer une partie de leur atfention 3
mémoriser les informations les plus importantes.

* confondent souvent la lecture-compréhension avec une
simple recherche diinformations sollicitée par un
questionnaire.

Enseigner la compréhension, ou en est-on ? Sylvie Cebe et Roland Goigoux, 20 octobre 2021

Une stratégie erronée -

eur premigre lecture d'un texte est un repérage
hematique et une localisation des informations
en lien avec des questions posées




DES STRATEGIES A ENSEIGNER

assigner un but a leur lecture : comprendre, mémoriser, apprendre,
s'amuser, découvrir, trouver un information, résoudre une énigme,
expliciter I'implicite, imaginer l'illustration, jouer la scene, raconter...

fabriquer une représentation mentale cohérente (et flexible) des
informations du texte

reformuler les idées du texte (traduire)

produire des inférences, remplir les blancs laissés par 'auteur
(expliciter I'implicite), s'interroger sur les états mentaux des
personnages

donner un sens provisoire aux mots inconnus en utilisant le contexte
résumer
répondre aux questions

Enseigner la compréhension, ou en est-on ? Sylvie Cebe et Roland Goigoux, 20 octobre 2021



DES ACTIVITES POUR COMPRENDRE UN TEXTE

Les éleves doivent étre en situation de FAIRE - Les eleves doivent MANIPULER -
> Relever Des mofs

> Uasser dans des tableaux Des phrases

> Laire Des paragraphes

> Reconstituer

> Relier

> Dessiner et schématiser



Collectivernent, les élpves
reperent les paroles de
chaque personnage sur le
grand texte.

Individuellement, ~ chaque
elove repere les paroles du

loup et du cochon et les
colorient

Is les decoupent puis les
installent sur leur dessin.

63 Sophoe Nao-Mai école Pierre Teisseire La Colle sur Loup



o5 [y dessinent d'abord

s lieux puis installent
es différentes etapes de
histoire - avant de les

numeroter
Is dictent, 3 [3dulte,

leurs legendes

53 Sophoe Ngo-Mai école Pierre Teisseire La Colle sur Loup



Par groupe, les éleves choisissent un personnage, le definissent puis identitient son probleme dans ['histoire. [ls listent

ensuite les actions, évenements afin que ce personnage puisse résoudre son probleme

le lieu avec ses

caractéristiques
\

son probleme

JEAN-CLAUDE
MOURLEVAT

La riviere a I'envers
1. Tomek

Jean-Claude Mourlevat
Prix Astrid Lindgren 2021

")

CMT-CMZ Agnes Bancel ecole Jean-Marie Hyvert, Nice

La lecture

le personnage avec ses
caractéristiques

ses actions pour
résoudre son
probléme






IHNENET |
DE LA RODICTION | ©

3 mise en situation d'écriture

DIECRH ® |5 révision textuelle




o {uelle planification 7
o (luelle demarche 1

o (Juel feed-back 7

AR

Des échanges oraux vers la phrase a ecrire.

3




LA PLANIHICATION

DoUr qui

DOUTr €

[‘!

3

s Mexly

gl

CET Anma Lavergne école Langevin | Vallauris



LA PLANIHICATION

e ————————

* (luelles planifications

orales avant d'écrire !

o uels écrits structurants 3

disposition des eleves ¢

Les o !n(lp\
—

CE1 Maryline Cortes école Marie Curie Pegomas



ok L Bistoine de .~ Cout @ ooupe,..
Jm Qm Mauns, ...

CET Anma Lavergne école Langevin | Vallauris

4



CP-CET Christiane Dumont école Jean Giono Cagnes sur Mer



un Juneflejla

tasse | domino jvélo §sac

saladeimidi

pa Jlit jom

mardi |samedi mur] rue

. ’
mari |rat

'menu| minute | mal

lune lvache

chatlchocolat cheminée

ruche

bébé | télé

tale

t‘*’ '

&

école 1étinei numero

.

ieltulelle

lire jrire marcher

il y a @isur
ie suis| et

etit

(P Jonnyfer Wisley-Perez ecole Les Mariers Cannes



CET Maryline Cortes école Marie Curie Pegomas




DES MISES EN SITUATION DECRITURE

o (Juels écrifs 7

e (uelles aides 7

* (luel elayage 7

* Chaque ¢leve dessine un moment de
I’histoire qu’il a aime.

* L’enseignante, sous la dictée a I’adulte,
écrit la phrase qui va avec son dessin.
(compter le nombre de mots, encodage par
decoupage, encodage par analogie ...)

e L’¢leve recopie sa phrase ( un mot par
ctiquette).

Cromignhon

" (oriCo.
VA Vo

N
-'1‘/7,'10./'"

65 Audrey Calmels école Jean Giono Cagnes sur Mer



La fourmi et I'ciseau

* Chaque ¢leve écrit, m y Lo débu

‘ » () ‘ Lepmb'tomo
A Ll 7

FITTY ATV .r‘ 'u\n;]rl; wa 7 J AL Aa mu.m W kouk & cou
avec ses propres mots, I 9 IR , ¢ |
. ) s oot o ’ I‘_l J . ‘-O .‘| We¥2 8 ) I . Y 3
I’histoire entendue: | ... . aiadh s I &Ty KME o uﬁ;ﬁ
.............................................................. 2 & O AN MIVZ Q.

» Qui? Ou?

» Quel est le
probléme ?

» Que font-ils ?

» Comment se
termine cette
histoire ?

A Ak /I\/.)./ .)/9’\/,{.&9.{ ............ PR e Lt ST e R

CE1 Lolita Lopez école buynemer Nice



Prise de notes individuelle des
informations a mémoriser pour un
rappel de récit.

Organiser sa prise de notes en
personnages, lieux, activités et
indications temporelles.

Ecrire ’histoire en s’appuyant sur le
connecteur de chaque début de phrase.

JAR

Le ferdt da Tendfont perde/ Ma Vollde du

Corm teutes les nformations mportuates s ty

Les persomages

Lex octevites : : “—"-"0!'!!!—.“, ‘—*‘_&.—'".'— = am—— 3

CEZ Vanessa Czernielewski école Mistral Vallauris




e Par deux : A partir du
dictionnaire
alphabétique, écrire
les phrases issues de
1”’histoire.

CEZ Frederic Wimez ecole Daudet Vallauris



EPALSSIR SON EXTE

. Pour enrichir un personnage
e |'écriture AJ outer Pour enrichir un lieu
débutante
Supp rmer Pour enrichir une situation-

— probléme (connecteurs)

Deplacer

Pour enrichir des actions
(connecteurs)

Remplacer

__/

Pour enrichir 1a fin d’une

histoire



EPAISSIR LE TEXTE COLLECTIVEMENT

Comment désigner les personnages 7

[ -

~ Cest I'histoire d'une fourmi qui a trés soif. Alors |
décide d'aller boire de I'eau 2 la riviére. =
Mais la fourmi glisse dans la riviére.
Au loin, un oiseau la voit se noyer. L’ oiseau lui dc |
feuille et il s'accroche de toutes ses forces. «
le revaudrai ». s
Quelques jours plus tard, un chasseur se cache dans ur
buisson et il bande son arc pour tuer I'ciseau. La fourr
pique le chasseur. L'oiseau a entendu le chasseur et

- l'oiseau est parti. |

o= Meml fourmi, tu es si petite mais ton oourage st gr

e dans 1" eau. Au loin, un oiseau la voit > noyer. /A
lui donne une feuille et elle s’accroche de toutes ses

i |’oiseau, je te le revaudrai ».
ques jours plus tard, un chasseur se cache dans 1
sson et il bande son arc pour tuer Ioiseau. La fou
et elle le pique pour sauver son ami. Grice aux ¢
ur, I’oiseau s’envole. «Memlfounnl,
grand. Je te suis re

CET Lolita Lopez école Guynemer Antibes



(lue garder comme traces 7

CE1 Lolita Lopez école buynemer Antibes
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CE1 Lolita Lopez école buynemer Antibes



CORRIGER SON TEXTE CYCLE 2

Attendus fin CE1

Il orthographie correctement les mots fréquents étudiés et déterminés a partir d'échelles de
fréquences.

Il orthographie les formes verbales étudiées.
Il orthographie les accords dans le groupe nominal.
Il utilise des connecteurs temporels (d'abord, puis, ensuite, enfin, pour finir...).

Ponctuation

Correspondances graphemes-Phonémes

Accords dans le groupe nominal

Accords sujet-verbe




CORRIGER SON TEXTE CYCLE S

Ce que sait faire I'éleve

» Il révise son texte a l'aide de grilles de criteres et y apporte des améliorations ou des
corrections.

» |l fait évoluer son texte au fur et a mesure des différentes relectures guidées. Son écriture
releve d'un processus.

Exemples de réussite

L'éléve retravaille un court texte selon trois axes donnés par le professeur (cohérence textuelle,
concordance des temps et chaine d'accords) et en améliore le fond et la forme.

Il enrichit des passages ciblés de son texte (introduction de nouveaux personnages, de
descriptions, de cadre, d'époque...).

Ponctuation

Jemps

Accords dans le qroupe nominal

Accords sujet-verbe
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(P - RESULTATS 2021

5.1.1 CP francais, résultats 2021

Les deux exercices les moins bien réussis sont celui de « reconnaissance des lettres parmi des lettres
» et celui de « compréhension de mots lus par I'enseignant » (respectivement 64,1 % et 71,5 %). Pour
ce dernier, les difficultés de maitrise du vocabulaire se confirment donc. Les mieux réussis sont les

exercices de compréhension orale de phrases et de textes (respectivement 83,5 % et 85,8 %).

Jeconnaissance des letfres

Page doigl sur [Répéter la consigne. |
3 - o - Entourez toutes les letires a.
. | Entourez toutes los lettres d
- @ 1Efmwu!ammm:n
. Entourez toules les letires c
” ' G Amzmmm:a
‘ . Enlourez toules les letires o.
6 )
O

l Entourez toutes les letires m.

Compréhension des mots lus

Page Position de limage Mot

Images du haut rire

' limagesdubas | clou

4y |Imagesduhaut | coudre
Images du bas voile

yp |Imagesduhaut | cacher |
Images du bas pédale

13 Images du haut scier
Images du bas s'éveiller
Images du haut courir

14 | Images du bas briser
lmagesw' du haut tronc

15 |'images du bas quille
Images du haut coude

16 |imagesdubas | orage

(@Pan]
—



(E1 - RESULTATS 2021

5.1.3 CE1 francais, résultats 2021

Les exercices les moins réussis sont ceux de lecture a voix haute de texte et de mots (73,1 % et
751 %), de compréhension orale de mots et d’écriture des mots (77,4 % et 77,1 %).Les mieux réussis
sont ceux d'écriture de syllabes sous la dictée (86,6 %) et de compréhension de |'écrit (texte 84,7 %

et phrases 84,2 %). A 0d la au_ w
un i été on mur Madame et Monsieur Petit vivent dans une grande maison entourée
ni sur qQui vélo par d'un jardin avec leur chien, Médor. La porte du jardin reste loujours
Ledure é hauj[e \/OIX ) feu ce peur ami moto fermée pour que Médor ne s'échappe pas. Médor aime se coucher
d J[ peau lune gare lire bon en regardant le clel. Au début de I'hiver, Madame et Monsieur Petit
€ Mok mardi col avrl rol faire décident de le mettre dans la cuisine, bien au chaud. Comme
— de J[exj[e cke chevel Vel Sgne porte it préfére s'endormir en regardant les étolles, Médor abole trés fort
aure  lwp  sen page  rasn et trés longtemps au début de la nuit. Madame et Monsieur Petit
car sucre matin trésor
n'arrivent plus & dormir. Au bout d'une semaine, ils décident de
soxante  lundi rose  visage six
remettre Médor dans le jardin, mais avec une niche et une
ciseau aout pays balai fille
couverture. ;g
sept lourd femme garage  hibou J0




Lompréhension orale de mots

criture des mots

Page Position de I'image Mot
Images du haut rire
10
Images du bas clou
Images du haut coudre
11 ;
Images du bas voile
Images du haut cacher
12
Images du bas pédale
- Images du haut scier
Images du bas s’éveiller
Images du haut courir
14 Images du bas briser
Images du haut tronc
15 Images du bas quille
Images du haut coude
16

Images du bas

orage

O mardi
g barbe
= riche
M toile
| jeudi
&e avril
Q| larme
o tarte
K2 | tache
) poudre

PXA lundi




6HME- RESULTATS 2021 - LE TEST DE FLUENCE

Le score moyen de fluence au niveau national est d’environ 123 mots correctement lus par minute
(tableau 16), dans les normes des attendus de fin de CM2 tels que décrits dans les Repéres de

progressivite.,

En début de sixieme, si la moitié des éleves (52,7 %) atteint cet objectif (120 mots et plus), ils sont
16 % a ne pas atteindre 90 mots lus en une minute (attendu de fin de CE2) et 31,3 % a présenter des
fragilités sur cet exercice (score compris entre 90 et 120 mots lus par minute).
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