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DES ORAUX PLUTOT QU’UN ORAL

Un méme locuteur peut étre amené a pratiquer diverses sortes
d’oraux selon les situations : on ne s’adresse pas de la méme
maniere a ses collegues en formation, en réunion ou en situation
informelle.

Les compétences mises en jeu sont tres différentes entre I'oral
de la participation a un débat, celul d'un exposé ou la mise en voix
d’un texte écrit.

Le discours oral peut s’opérer en interaction.

La prise de parole peut étre celle d'un seul locuteur en continu prenant
souvent appul sur un écrit.

L’oral peut étre davantage tourné vers la mise en voix, le débit,
I'intonation et la modulation.
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UNE PROGRAMMATION D ENSEIGNEMENT

La part de I'oral et de 1'écrit :
quels volumes horaires ?

L’approche
communicationnelle
La gestion du groupe :
Pour a combien ? comment ?
chaque oral -
e
ancré et X L approche
intégré Les outils : approches Jiscursive
dans des quels écrits structurants ? de l'oral
séances quelles traces ?
quelles restitutions ?
L’approche
Le degré de formalisation : integree

quels criteres d’évaluation ?



- Yapprends les techniques et les mots pour bien parler et étre mieux compris.
- Yapprends a écouter les autres.
- Nous apprenons ensemble a mieux communiquer.
- Je prends confiance a l'oral.

Je parle (mais aussi j'écris et je lis) en maths, en EPS, en sciences, ...

Jelis:

des textes qui...
* racontent et decrivent

* expliquent
* donnentdes consignes

deas tableaux
des graphigues

des schemas
des cartes

Je parle pour...

Argumenter,
justifier,
convamncre

Ordonnen
passer
commande,
donner des

CONSIgNes

V'&cris des phraseset des textes

raconter

décrire
expliquer
ordonner, passer

commande ou donner des
consignes
argumenter, justifier,
convaincre

des graphiques, des cartes...

Yapprendsa prendrela parole scui ¢t e groupe dans des situations particulieresde

la classe. TR

Le reat

Le débat (délibératif ou Interprétatif ;
en llen avec I3 littérature, I'EMC.)

La récitation de La mise en voix
textes de textes

Sylvie Plane, professeure
émérite en Sciences du

langage

https:/ /cache.media.eduscol.education.fr /file /Langage_oral /96 /8 /RA16_C2_FRA_1_support_exploitation_594968.pdf



DES DIFFICULTES PEDAGOGIQUES

" Faire parler les

~

éleves est treés
gourmand en

Quol évaluer a I'oral en
fonction des capacités des

éleves et quand le faire ?

J

N temps\l_/ w
JE PARLE, TU DIS, NOUS
A ECOUTONS : APPRENDRE
== oz N
Comment réguler les Comment engager les
interactions en classe ? petits parleurs ?

[’écoute : le versant inséparable
de la parole

La mémoire de travail avec un
oral sonore et gestuel,
Instantané, immédiat qui ne
laisse pas de trace

Une disponibilité de I'enseignant
avec des Interactions
personnalisées

Un vocabulaire actif
indispensable

Le statut du locuteur : parler
c’est se situer en tant que
personne (apparence, timbre de
voix, type d’expression)



A2 ORAL D'OUVERTURE ET

%] L'ORAL DE FERMETURE




LES RITUELS D’OUVERTURE ET DE CLOTURE

Ce sont des moments de langage organisés :

- en début de séance pour placer I'éleve en phase de restitution, pour
motiver son entrée en recherche, pour I'aider a s’approprier une
situation proposée...

- en fin de séance pour mettre des mots sur ce qu'on a compris, pour
récapituler, structurer, synthétiser, nommer ...

L.es moments d’ouverture et de cloture s’inscrivent a la fois dans une
approche discursive et communicationnelle.
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LES RITUELS D'OUVERTURE ET DE FERMETURE

Quelques points de vigilance :

Les supports utilisés lors de ces rituels
La durée de ces rituels

Les Interactions enseignant-¢leves et éleves-éleves
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LES ECRITS STRUCTURANTS

« Les stratégies d’organisation, de
restructuration et de synthese
permettent d’organiser dans une structure
cohérente (un schéma) I'ensemble des
informations lues. Ces stratégies sont
souvent mises en place apres la lecture Du langage oral
mais s appulent aussi sur des traitements géal’cécérriqprehensmn
mis en ceuvre pendant la lecture ; elles

supposent souvent un retraitement des
informations qui servent a consolider la
compréhension et I'acquisition des
informations essentielles ».




1/ ORGANISER ET STRUCTURER LES INFORMATIONS
IMPORTANTES DUN TEXTE NARRATIF

1/ Pour chaque rencontre entre le
narrateur et le type, 'enseignante

repere avec ses ¢éleves et
schématise, sous la forme d’un écrit
intermédiaire, I'organisation interne
du texte.

2/ Avant d’engager les éleéves dans
une situation de production d’écrit,

I'enseignante relit cette prise de
notes pour rendre lisible ce qui est
attendu.

CMT1-CM2 Nathalie Satre école Saint Barthélémy Nice
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2/ GARDER EN MEMOIRE

1/ A partir de la bande-annonce de I'album
Coeur de Bois, chaque éleve a relevé les
personnages, les lieux, les objets et a
questionné la situation-probleéme.

2/ Lors de la mise en commun, 'enseignante
a collecté, annoté et organisé leurs prises de
notes.

3/ Le lendemain, I'’enseignante a relu les
affichages ct les éleves ont reformulé,
complété et clarifié ces informations.

CM1 Céline Moragues école Langevin 2 Vallauris

4 f' I,
/ (,Wru/b M
-— »)’,l‘, lil\ _‘_ ‘-t‘v", il L ,i,_ " . \ V" .,l-. “ .‘ _,l. | ‘-.‘ > .". ) '\/j

/ q
- e st

/) | :
- X yj&k’ )&\ B yk on N H} AV MM o

i/
e, Pl Y L
’ e & /P/ Iy [7,, ‘ \ _‘A'__JJ L'\, r'l (74) __,‘.‘ ._,] ] J/ \"

. M
:J'}U,t. ey )

< Al -’/}‘J/T'"'Jfb?_ 3 (J:Q'Jflm,{& o (N dﬂ ’[/@0)

N
A fmguaem, ‘ﬁjb? g
: dy ;iv'u'f‘-ﬁ_ Mtol J/t ﬁ C/L’ C{A
| AN
AT ‘J,u A GAU
| ‘Mf\ “m /W\X




CM1 Céline Moragues école Langevin 2 Vallauris
CM1-CM2 Mélanie Minotto école Langevin 1 Vallauris




3/ RACONTER EN SUIVANT LE DEPLACEMENT D'UN
PERSONNAGE

1/ Les éléves schématisent le A\ | Hmf;‘g.‘:i‘i‘,‘&;‘.,u,-m t Ne ¥ AW
?? piscde 2 Al b2t 1
/7 ’ "\\‘ Schématiser le déplacement d Aurore /,'" Il w“
déplacement du personnage d’Aurore wk.-m,u.mm.mn,,(,,,me,mmmm,,,,@mm e . h
dans I'album Coeeur de Bois. Potegnse WY ¢ wedins | Rue Guby ¥y TR
Y ! flaa ey L x * Ty
; e M x
2/ Des compléments lexicaux sont X | G K '@ okine! \&{\\\
/7 7 . G me A 3£ f-: 5 R 2 I s
apportés au cours de la séance. La % YN Uk ®
Ny o v ! (B p B8R ¥ |
7N ’* ] : lm m m' i )
, < 1 x X BRI o=
3/ Chaque groupe présente, a I'oral, K NP~ |a m 1’ o O
son schéma en s’attachant a ce que le | W 0/
. ° J\
texte dit et ce que le texte ne dit | B
pas.

CM1-CM2 Agnes Bancel école Jean-Marie Hyvert Nice 15



'ECOUTE ACTIVE




'ECOUTE ACTIVE

Ecouter est un objectif d’apprentissage.

Diverses activités permettent de conduire les éleves a étre
attentifs a la parole orale, a en sélectionner les éléments-clés,
a reformuler les discours de I'enseignant ou les discours des
autres éleves, a récapituler les avancées d’un échange.

Enseigner I'oral ce n'est pas seulement susciter la prise
de parole des ¢leves.



'ECOUTE ACTIVE

Mémoriser des informations essentielles pour saisir le sens
d’'un message entendu suppose donc une opération mentale
complexe chez I'éleve, qui implique pour le professeur d’en
faire un objet d’enseignement spécifique, prenant appui sur les
habiletés requises en compréhension de I’écrit.

Maryse Bianco, Du langage oral a la compréhenson de I’écrit



ORAL ET ECOUTE

« Il nous parait important, en méme temps que d’inventer des
espaces de parole, en méme temps que de chercher des
dispositifs d’oral et de poser le statut du « parleur », de
construire, de délimiter la place et de définir la fonction
de « I’écouteur ».

Denis Fabé et Séverine Suffys

hitps://www.cairn.info/revue-le-francais-aujourd-hui-2004-3-page-27.htm



I/LES ENJEUX DU TOUR DU CERCLE

« Méme si la parole est harmonieusement
répartie entre les éleves et I'enseignant et
gérée de fagon démocratique, cela ne garantit
pas la réussite de taches favorisant les
apprentissages discursits. » Je parle, tu dis,
nous écoutons : apprendre avec l'oral, Marie
Gaussel

Le tour du cercle engage quelques éleves
d’une classe a raconter, en utilisant leurs
propres mots, une histoire a la condition
que lorsque le tour du cercle est terminé,
I’histoire est terminée.

L’oral outil au service
des apprentissages
permettant I'élaboration
d’une pensée commune.

L’oral polygéré avec un
discours construit a
plusieurs émetteurs.

Des habiletés verbales a
savolr écouter et
mémoriser ce que dit
autrul.

Des habiletés verbales a
savolr user du discours
d’évocation.

Marceline Lappara, I'oral un enseignement impossible ¢



DES MODALITES PEDAGOGIQUES DIFFERENCIEES

Des souffleurs :

Un éleve est placé derriere
chaque éleve participant au tour
du cercle. Il intervient pour
relancer, soutenir ou compléter
les propos de son camarade.

CM2 Geoffrey Hugues école Marius Campagno Le Tignet

ATELIER

Un tour de parole aléatoire

L’enseignant désigne, au hasard, les éleves poursuivant le
rappel de récit. Un méme éleve peut étre interpelé a
diverses reprises.




| DES MODALITES PEDAGOGIQUES DIFFERENCIEES

Un mot a placer

Quand I'éleve prend la parole, 1l doit non seulement poursuivre I’histoire mais insérer
également le mot qu’il a regu des le départ.

72



e Petit

i DES TOURS DU CERCLE DU
CYCLE 1 AU CYCLE 3

MS Carol Auniac école Saint Antoine Grasse

CM2 Geoffrey Hugues école Marius Campagno Le Tignet
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2/ UNE CONSIGNE D’ECOUTE

« Un texte lu a haute voix par I’enseignant
« Un texte sans ses illustrations

« \ous allez écouter attentivement le texte que je vais vous lire en entier
puis vous noterez ensuite tous les personnages gue vous aurez entendus.
Une « \ous allez écouter attentivement le texte que je vais vous lire en entier
consigne puis vous noterez ensuite tous les lieux parcourus par le héros.
d'écoute ' . \fous allez écouter attentivement le texte que je vais vous lire en entier

puis vous noterez ensuite tous les éléments decrivant le héros de cette
histoire.

24



LA PRISE DE NOTES, UNE ACTIVITE COMPLEXE

« Lorsqu’ils essaient de noter, les éleves qui, par ailleurs, tentent de stabiliser
I'orthographe frangaise des énoncés qu’ils transcrivent doivent installer une
nouvelle configuration des mots (abréviations lexicales et syntaxiques utiles
pour écrire rapidement), concurrente avec celle qu’ils sont en train d’acquérir.

« Ils doivent aussi délinéariser le format du texte en exploitant les etfets de
liste pour stocker par écrit des informations qu’ils ont d{, dans le méme temps,
extraire et hiérarchiser d’'un message oral ou d’'un texte lu.

Cette double activité est a réaliser dans une urgence imposée par la cadence
rapide et la fugacité de la parole comparativement a la lenteur de leur

transcription. »
Approche cognitive de la prise de notes comme écriture de I'urgence et de la mémoire externe. 2010, Annie Pilota

25



Relever les personnages

| Relever les personnages et tout ce qu’on
apprend sur eux

i R= . -
B e S et 1

. e SR

CM2 Geoffrey Hugues école Marius Campagno Le Tignet




Relever tout ce qui situe le
temps de I’histoire
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Relever tout ce qui précise
les lieux
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7o UN ORAL DISCURSIE




L'ENSEIGNEMENT DE L'ORAL

L’enseignement a I’oral implique necessairement |I’expression des
eleves et les deux modalites se renforcent mutuellement : en
s’exprimant oralement, les eleves font appel et renforcent leurs
connaissances langagieres et discursives qui, en retour, ameliorent
leur capacite de compréehension.

Pour recueillir I’ensemble des informations necessaires a la
comprehension, I’eleve doit pouvoir suivre I’ecoute d’un texte
attentivement du debut jusqu’a son terme, structurer
simultanément et mentalement ce qu’il entend, retenir les _
Informations principales communiquees tout en seriant celles qui
sont essentielles pour comprendre I’énonce.

Maryse Bianco



LE ROLE DE L'ENSEIGNANT

Pour y parvenir, le professeur adopte un role actif durant le debat interpreétatif, en
recherchant et en maintenant I’attention tout comme la prise de parole continue
entre les eleves.

|_’enseignant :

favorise les interactions, en recourant a un questionnement ouvert qui conduit
les eleves a explorer le sens, par I’apport de reponses explicites (ce que dit le texte
et ce qu’il ne dit pas)

préte une grande attention aux propos tenus qu’il analyse en situation pour
amener les eleves a dépasser les obstacles lies a la compréhension

anime la discussion entre les éleves
fait emerger, par son questionnement, les difficultés posees par le texte.

30



ATELIER T : QUELS SONT LES OBSTACLES |

A LA COMPREHENSION D'UN TEXTE ?




/

o

Selon vous, quels sont
les obstacles a la
compréhension de ce
texte ?

Cosette a peur

%

[ -

W0 oo =~ O LN e

Comme ['auberge Thénardier était dans cette partie du village qui est prés de I'église, c'était
a la source du bois du c6té de Chelles que Cosette devait aller puiser de 'eau. [...]

Tant gu'elle fut dans la ruelle du Boulanger et dans les environs de |'église, les boutiques
illuminées éclairaient le chemin, mais bientdt la derniére lueur de la derniére baraque
disparut. La pauvre enfant se trouva dans l'obscurité. Elle s'y enfonga. Seulement, comme
une certaine émotion la gagnait, tout en marchant elle agitait le plus qu'elle pouvait I'anse du
seau. Cela faisait un bruit qui lui tenait compagnie.

Plus elle cheminait, plus les ténébres devenaient épaisses. Il n'y avait plus personne dans
les rues. [...]

Cosette traversa ainsi le labyrinthe de rues tortueuses et désertes qui termine du coté de
Chelles le village de Montfermeil. Tant qu'elle eut des maisons et méme seulement des murs
des deux cotés de son chemin, elle alla assez hardiment. De temps en temps, elle voyait le
rayonnement d'une chandelle a travers la fente d'un volet, c'était de la lumiére et de la vie, il
y avait la des gens, cela la rassurait. [...]

L'espace noir et désert était devant elle. Elle regarda avec désespoir cette obscurité ou il n'y
avait plus personne, ol il y avait des bétes, ou il y avait peut-étre des revenants. Elle regarda
bien, et elle entendit les bétes qui marchaient dans I'herbe, et elle vit distinctement les
revenants qui remuaient dans les arbres. Alors elle ressaisit le seau, la peur lui donna de
I'audace.

- Bah | dit-elle, je lui dirai gu'il n'y avait plus d'eaul Et elle rentra résolument dans
Montfermeil. A peine eut-elle fait cent pas qu'elle s'arréta encore, et se remit a se gratter la
téte. Maintenant, c'était la Thénardier qui lui apparaissait ; la Thénardier hideuse avec sa
bouche d’hyéne et la colére flamboyante dans les yeux. L'enfant jeta un regard lamentable
en avant et en arriére. Que faire 7 Que devenir 7 Ou aller 7 Devant elle le spectre de la
Thénardier; derriére elle tous les fantdmes de la nuit et des bois. Ce fut devant la Thénardier
gu'elle recula. Elle reprit le chemin de la source et se mit a courir. Elle sortit du village en
courant, elle entra dans le bois en courant, ne regardant plus rien, n'écoutant plus rien. Elle
n‘arréta sa course que lorsque la respiration lui mangua, mais elle n'interrompit point sa
marche. Elle allait devant elle, éperdue.




UNE MISE EN CEUVRE e  Pos dccord

L’enselgnante lit a haute voix a ses éleves le
_texte « Cosette a peur ». )

(Les éléves relisent individuellement et Crelte p P }2
_silencieusement le texte. e KY? Aok ol Honchorn 4

’)j dams A otz

~

Les éleves echangent sur ce qu’ils ont
compris du texte.

sont notés au tableau (informations tres

\
Tous les éléments ou les éleves sont d’accord
explicites).

Tous les élements ou les éleves ne sont pas
d’accord sont aussi notés puis discutés avec
retour réflexif au texte.

)

CM1 Carole Grinda école Langevin Il Vallauris

de notes réalisée collectivement au tableau en

L’enseignante relit a plusieurs reprises la prise
reformulant, précisant, synthétisant ... ,




7O ARGUMENTER ET JUSTIFIER




B EdUSCOL ey stomampanner

Liberse = Egalised » Frateruiteé

REPUBLIQUE FRANCAISE

L"ENSEIGNEMENT
SUPERIEUR ET DE

Activités développées

Comprendre et interpréter un texte
littéraire : <« Du fragment a Uceuvre »
ou le calcul d’inférence continu

DU FRAGMENT A L'OEUVRE

35



LES ENJEUX PEDAGOGIQUES

La nouvelle est decoupee en six parties, la classe en six groupes.

Chaque groupe dispose d’une partie de la nouvelle mais ne sait pas
ou elle se situe dans I’ensemble du récit.

Le but est de reconstituer I’ensemble du récit et d’en proposer
une synthese. Le premier groupe donne une information explicite sur
son texte (du type : « dans notre texte, il y a un personnage qui..., il y
a tel ou tel objet, cela se passe a tel moment, un personnage dit... ») et

pose une question au groupe de son choix pour obtenir une nouvelle
Information contenue dans cet autre texte.

Le jeu continue jusqu’a ce que les equipes décident I’une apres
I’autre de le quitter parce gu’elles en savent assez.

36



ATELIER

’ 3
JEAN-CLAUDE e n AL A
MOURLEVAT o
1. Tomek e

T e rrec.
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Jean-Claude Mourlevat

1/ Chaque groupe d’eleves recoit

une partie de la lettre écrite par Hannah a Tomek.
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e. Je la remets & M. Eztergom car je
ytre table de nuit. Je n ‘curais sans R .
si peu. Et pourtant je ne le regrette BN -
lus léger demain matin. On se reverra ? '

sre |

Cher épicier,

Pardonnes-mor de vous nommer comme cele mais [ignore votre nom. Je sais seulement
quil commence por un T, & couse de vos mouchoirs brodés. Mod, je mappelie Honnah, je ne
vous lavels pas dit be jour du sucre dorge. Ce matin [l lu pour veus dons le grond livre des
Mille e Une Nuits un passage ol il est question de crocodiles. ET vous avex bougd un pew il )
me semble. Jal cru un instant avolr trouvk les Mots qui Réveillent, f'é1ais heurcuse et jai
tout essoyé - la téte du crocedile, les dents du crocodile, Festamae du crocedile . Mais cela '\‘
n‘a servi & rien Vous dormex Toujours. J'oi wu wotre gourde dons farmoire. Est-ce que )
comme mel veus cherchez l'eau dela rividre Qiar ? Ce serait bien agréable dy aller ‘;

Y
<

Hannah.

ensemble. Je n ‘aime guéne voyoger toute seule car il y a beaucoup de dangers en route, e

men suis apergue. ET pourtont je doig continuer. Je ne peux pas attendre votrerévell M

Exrergom m'a parié dune personne qui o dormi plus de six ang, alors. Je dois continuer

parce qufil me fout chsolument un peu de cette eay Quelques gouttes suffiraient car cest -
pour un oiseou. Un ciseou i petit quiil Tient dons lo poume de la main. Je ki mettrel une
seule goutte dans son bec ef celo sera assez, je pense... Vous devex #tre bien surpris et
C'est normal puisque vous ne connaissex pes mon histoire. Lo voici donc. Vous serez le
premier & qui je la raconte.




LA DEMARCHE

2 | Chague groupe d’éleves
revele, a tout le monde, une
Information de son extrait

de la lettre.

Les eleves notent toutes les
Informations dévoilées.




LA DEMARCHE

3/ Chaque groupe d’eleves essaie alors de ranger
les différentes parties de la lettre dans I’ordre a
partir des informations entendues

4/ Chaque goupe peut alors poser une seule
uestion a I’un des groupes de son choix afin
“affiner son classement.




LA DEMARCHE

5/ Tous les classements sont
releves au tableau.

//IﬁM

Ce qui est Ce qui est
commun différent
N / N /

K )
f

Justifications attendues avec un

retour systématique au texte : ce
que le texte dit et ce que le texte

ne dit pas.

41



LA DEMARCHE

6/ Collectivement, les éleves
titrent chaque partie.

Des repéres Une organisation
temporels chronologique

42
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LES TROIS TEMPS DE LA MISE EN (EUVRE

En amont

Pendant

v' Attribuer des réles :

O

O
O
O

v Amorcer la thématique : affiches, vidéos, albums de

littérature de jeunesse, articles documentaires, post-cast ...

Les participants au débat

L.e meneur
Le dessinateur
Le secrétaire

v Observer
v’ Evaluer
v' Enregistrer
v Réguler

L'éléve prend la parole
L'éléve joue le role attribué

L'éleve respecte les regles de parole

L'éléve donne plusieurs arguments pour faire avan-
cer le débat collectif.

L'éleve utilise ce que disent les autres pour son
argumentation

L'éleve utilise le matériau linguistique travaillé en
classe

Léleve parle suffisamment fort



LES TROIS TEMPS DE SA MISE EN OEUVRE

Apres v" Garder trace des échanges de chaque débat

i DENYS
UAREOPAGITE
ET LE NOM
DE DIEU =

N

MI(HEL PIGUEMAL | MICHEL PIQUEMAL

-5 LA ; == = LA FOLLE
B ety MALIN/GENIE D'UN JEUNE JOURNEE DU
M}\"-U‘:Tﬁ;: E MON I LIBERTIN A PROPESSEUR
- DESCARTES MO BLAISE PASCAL [l ——— KANT ——

ol

e ~ ISR ;. . . ANAJACQU “‘} "’}_‘, = == D == ILLUMINATIONS
' - iscussions a visée philosophique e : L RReY D'ALBERT
ALBIN MXHE ALBIN MICREL MRRE SR e A N : g EINSTEIN

pourles5Aidans (g 2\ k‘i
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1/ LIRE A HAUTE VOIX UNE PARTIE
DU TEXTE




2/ PREPARER DES
ARGUMENTS




-

o

Individuellement puis a
deux : échanger pour
résoudre le dilemme

~

La legon

‘M. Escoffier et K. Di Giacomo

CM1-CM2 Eric Zeder, école Langevin 2 Vallauris
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Ce que je sais

— o

Ce que je pense que
I"homme a fait

)

L’homme veut_Q.x.‘;....z..:. .........
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La legon
M. Escoffier et K. Di Giacomo

Mes arguments

|

Mon avis, ce que j'aurais

fait @ sa place
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3 / DEBATTRE







P d l
ey e U sco
MINISTERE S = Sy
DE L EDUCATION essources ensecgnemem moral et cavique
NATIONALE. DE

SUPERIEUR £¥ DE Le débat (réglé ou argumente) :
LAREC = 3
Pour aller plus loin

Le débat (réglé ou argumenté)
Pour aller plus loin

LE DEBAT A 4 COINS
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1/ Une affirmation ou un questionnement.

LED E BAT A 4 COQINS 2/ Unpoint de vue individuel : d'accord ou pas d'accord ?

3/ Une liste des arguments pour chaque point de vue.
4/ Une mutualisation de tous les arguments.

5/ A nouveau, I'affirmation ou le questionnement : les éléves
souhaitent-ils changer de point de vue et de coin 2

Plutot
d’accord

CM2 Isabelle André école Saint Barthélémy Nice »
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COMPRENDRE UN TEXTE

« La comprehension d’un texte est toujours le résultat de la_
construction d’une representation mentale qui exige de trier les
Informations importantes et de les organiser en un tout coherent.

Un enfant qui écoute un adulte lui lire un recit doit, comme tout

lecteur, recourir a ses propres connaissances pour inferer ce que
le texte ne dit pas explicitement. »

Comprendre et raconter : de I’inventaire des compétences aux pratiques
d’enseignement - Sylvie Cebe et Roland Goigoux
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LE RAPPEL DE RECIT

Par I’activite de rappel, on cherche a apprendre aux éeleves a
utiliser leur représentation mentale pour élaborer et mettre en mots
un récit cohéerent pour se faire comprendre d’un auditeur gqui
n’aurait pas lu ou entendu le texte.

Réalisée de maniere systematique et guidée par I’enseignant, elle
est un bon moyen pour developper des compeétences syntaxiques

et lexicales.

Comprendre et raconter : de I’inventaire des compétences aux pratiques d’enseignement -
Sylvie Cebe et Roland Goigoux
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LE BROUILLON D'ORAL
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61 | 2020
Construire la compétence lexicale : quelles avancées vers le réemploi aujourd’hui
?

V 4
SA D E F I N I T I O N Du brouillon d’oral au réemploi lexical en CM2 : histoire de

répliques lexicales

From oral draft to lexical reuse in CM2 A study of lexical replication

Josiane Guitard-Morel

https://dol.org/10.4000/reperes.2667

Le brouillon d’oral est un objet écrit par I'éléve pour : ATELIER
faciliter sa mémorisation

puls sa narration orale.

[1 s’agit d’'un outil concret congu pour dynamiser et optimiser 1’écoute.

Le brouillon d’oral est un outil adapté au réemploi lexical.
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UNE MISE EN
OFUVRE CYCLE 3 -
SEANCE |

Individuellement, prendre en
notes les informations
Importantes a conserver.

Par deux, organiser sa prise de
notes.

CM2 Cynthia Garibaldi et Geoffrey Hugues école Rothschild 2 Nice
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Collectivement, construire l'ossature d'un rappel de récit.




Raconter I'histoire en s’aidant de 'ossature du
texte et de son brouillon d’oral.




» La prise de notes avec une
importante diversité : mots
sur toute la feuille, mots
organisés par catégories, dessins,
phrases ...

» L’ossature d’un rappel de
récit : des mots qui
structurent le début, le milieu
et la fin de I’histoire.

» L’enregistrement de tous
les rappels de récits :
tablettes, face a face.

> La prise de notes : choix

des informations
pertinentes et
organisation de ces

informations dans la page.

» L’usage du brouillon

d’oral : du brouillon
d’oral vers sa prise en
compte efticace dans un
rappel de récit.

> Une activité a

ritualiser.

> Une diversité de

textes a proposer.

» Une prise en notes

plus efficace pour
sélectionner les
informations
pertinentes

» Une utilisation plus

opérationnelle du
brouillon d’oral
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ATELIER

CONTER

« Un trio (un quartet) de mamies/ papis indigné(e)s se relaie pour raconter une
histoire drole comme on cause tricot au coin du feu, chacune assise dans son salon.

Canapé en cuir, tableaux au crochet et robe en polyester ou sofa a fanfreluches,
papier psychédélique et blouse hippie, intérieur d'HLM ou décor bourgeois, il y en
a pour tous les go0ts.

Tout I'art de la chose consistant & planter la personnalité des conteurs avec mille
détails minuscules qui évoluent au fil du temps.
Saugrenu, surprenant et 6 combien réjouissant. »

Sandra Benedetti
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UNE MISE EN CEUVRE EN CLASSE

1/ Relever, représenter et schématiser
I'organisation de chaque rencontre.

2/ Lister les incontournables & dire pour chaque rencontre.

3/ S’entrainer a mettre son texte en bouche :

o Dire avec ses propres mots

O Soigner sa gestuelle

O Enrichir sa présentation
par des intonations variées

O Bien articuler

CM1 Agnes Bancel école JM Hyvert Nice
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EVALUER AU QUOTIDIEN

Limiter le nombre d’éléments & évaluer

Exemple :

Pour évaluer le travail de groupe, I’enseignant Sylvie Plane professeure & IINSPE de Paris
peut sélectionner 3 entrées :

Conservent-ils le theme du propos ¢

Est-ce qu’ils font circuler la parole et
comment ¢

Les idées sont-elles discutées, reformulées et
intégrées ¢
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EVALUER A CHAUD

Une évaluation fondée sur les
progrés observés dans les prestations
des éléves.

Une évaluation quotidienne des
prestations des éléves; prestations
méme tres courtes.

l!l edusc0L e @Q.

Langage oral

Comment évaluer la compétence
a communiquer oralement ?

Point de vigilance :

Utiliser des grilles déja
construites ne s’avére pas la
meilleure solution, d’autant
plus que cela ne respecte pas
nécessairement ce qui a été
enseigné.
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EVALUER LA PAROLE QUI CIRCULE

'enseignant peut
tracer, sur une ardoise
ou une feuille, la
circulation de la
parole entre ses
éleves afin d’évaluer
avec plus de finesse
comment cette parole
se répartit.

Proposition présentée par Isabelle Bally-Fighiera
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Ouvrages didactiques

Albums de littérature de jeunesse et romans

L'oral en question(s), Le Frangais Aujourd’hui n°195 -
2016

Je parle, tu dis, nous écoutons : apprendre avec
I’oral, dossier IFE n"°117 - 2017

Apprentis citoyens, Claudine Leleux

Penser et combattre les inégalités, Le Francais
Aujourd’hui n°183 - 2013

La lecture : Apprentissages et Difficultés, Jocelyne
Giasson

Comprendre des histoires en cours préparatoire,
Revue Repéres n°55 - 2017

Du brouillon d’oral au réemploi lexical, Revue
Repéresn®61 - 2020

Du langage oral a la compréhension de I'écrit,
Maryse Bianco

L’évaluation de I'oral par les pairs, C.Dumais (2011)

Le type, Philippe Barbeau

Cceur de Bois, Henri Meuneir et Régis Lejonc
Tomek, Jean-Claude Mourlevat

La lecon, Mickaél Escoffier

Philo-Fables, Michel Piquemal

Avant Aprés, Anne-Margot Ramstein

Forét des fréres, Yukiko Noritake

La Barbe-Bleue, Thierry Dedieu

Ippon, Jean-Hugues Oppel
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