
EXPÉRIMENTATIONS LANGAGIÈRES 
EN CLASSE DE GÉOGRAPHIE
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D3.La géographie ne dit 

pas le monde, elle 

l’interprète.

Construire un nouveau 

rapport au document

 Renouveler les lectures de 

paysages Lire un paysage : un 

point de vue.

 Un croquis: un document qui 

interprète le monde.
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Renouveler les lectures de paysages . 

Lire un paysage :  un point de vue.

 Le tri de photographies au collège : montrer qu’une photographie est un point de vue

Aurélie Papalia

 Une méthode d’analyse de l’icono-graphie géographique, les paysages

Aurélie Eloto
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Le tri de photographies au collège

Montrer qu’une photographie est un point de vue

Aurélie PAPALIA



Objectifs 

• 1) Observation d’une série de 

photographies 
• Montrer qu’une photographie est un point de vue, elle 

résulte d’un choix du photographe

• Montrer que la représentation d’un paysage est une 

manière de voir et d’interroger le monde. Elle peut 

également représenter une certaine substitution du monde 

réel pour celui qui la regarde. Une forêt n’est pas vue de la 

même manière par le peintre, par le chasseur ou par le 

touriste. C’est pour cela qu’« on ne peut parler du paysage 

qu’à partir de sa perception » (COLLOT, 2009, p. 210). 

• Montrer qu’elle ne rend pas compte de toute la complexité 

d’une situation, d’un espace 

• Entraîner l’esprit critique des élèves en réfléchissant aux 

images véhiculées sur les réseaux sociaux

• 2) Mise en pratique

• Distribuer des « rôles » : géographe,

journaliste, maire de la ville, militant d’une

association caritative, militant d’une

association environnementale….

• Donner une photographie commune avec

un plan assez large ex : un paysage de ville

avec un quartier riche et un quartier pauvre

• Faire découper la photographie

différemment selon son rôle et donc selon ce

que l’on veut montrer

• Faire rédiger un titre pour sa photographie
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Insta vs. Réalité 

https://www.tom.travel/2022/02/09/instagram-vs-realite-8-exemples-de-

desillusions-en-voyage/4/
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https://www.tom.travel/2022/02/09/instagram-vs-realite-8-exemples-de-

desillusions-en-voyage/4/

Insta vs. Réalité 
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Insta vs. Réalité 
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https://traveladdicts.net/aviation-maho-beach-st-maarten/

Insta vs. Réalité 
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Insta vs. Réalité 
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https://www.letribunaldunet.fr/insolite/bresil-centaines-de-

personnes-viennent-prendre-photos-suspendues-vide-accrochees-a-

rocher.html

Insta vs. Réalité 

10



https://www.letribunaldunet.fr/insolite/bresil-

centaines-de-personnes-viennent-prendre-photos-

suspendues-vide-accrochees-a-rocher.html

Insta vs. Réalité 
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A verbaliser avec les élèves :

Une photographie montre …
 Un point de vue 

 Une mise en scene

 Une partie d’une réalité 

 Ne montre pas un lieu dans son 

ensemble 

 Il y a un angle de vue parfois un parti pris

 Ce que l’auteur veut nous montrer 

 Ce que le spectateur veut voir 
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A vous de jouer 

A partir de cette photographie, vous allez 

modifier l’angle de vue pour montrer un 

point de vue. 

Pour cela, découper la photographie 

comme vous le souhaitez

Collez la au centre de la feuille blanche

Rédigez un titre pour cette photographie, 

traduisant votre point de vue. 
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Une méthode d’analyse de l’icono-graphie

géographique, les paysages 

Aurélie ELOTO



Thème 3 classe de Seconde  Des mobilités généralisées 

Contexte :

L’expérimentation intervient dans le cadre de
l’étude des mobilités touristiques et d’une
réflexivité sur les documents icono-graphiques.

L’étude des migrations internationales a été
effectuée auparavant.

Objectifs :

• Travailler la lecture de documents icono-
graphiques avec une approche critique.

• Mettre en évidence l’intention de l’auteur,
saisir que le document n’est pas
transparent au réel (comme les élèves
l’ont déjà fait sur des textes et des cartes).

• Favoriser les conflits socio-cognitifs.

Situation :

Les élèves sont par groupe de 4. Chaque groupe dispose

d’un document icono-graphique. 4 documents icono-

graphiques différents par classe, donc 2 groupes

analysent le même document.

Etape 1 : Chaque groupe répond à la consigne 1.

Etape 2 : Echange de document, chaque groupe répond à

la consigne 2.

Etape 3 : En classe entière, debriefing et mise en

évidence des enjeux.

Choix des textes par l’enseignant en variant désignation et 

interprétation selon la grille de lecture de Didier Mendibil

Variante possible : Ecriture des textes par les élèves et 

comparaison entre pairs et/ou avec les textes des manuels 

scolaires.
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Julie FENOUILLE
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Doc. 

élèves
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Etape 1

2 choix différents de 

texte.
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Etape 2
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Etape 2

Etape 1
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Etape 2

Etape 1
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Etape 1

Etape 2
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Etape 2

Etape 1

25



Très peu de groupes se sont détachés des éléments textuels choisis par leurs camarades pour 

décrire l’image.

Prise de conscience des élèves que selon le texte qui accompagne l’image, on ne tient pas 

compte de l’ensemble de l’image dans la description. Il existe alors une forte influence du 

texte, un biais de lecture et d’interprétation. 

Donc point de vigilance !

Etape 3
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un mode de 
communication lié à un 
référentiel de l’auteur

une signification du 
monde liée à la stratégie 

icono-graphique de 
l’auteur

pas un reflet fidèle de la 
réalité (chaque auteur y 
met son interprétation 

du monde) 

une réduction de sa 
polysémie

IMAGE de 
paysage 

accompagnée 
d’un texte

Approche réflexive

Didier MENDIBIL, Dispositif, format, posture : une méthode d’analyse de l’iconographie géographique, Cybergéo, 

2008
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Un croquis: un document qui interprète le monde.

 L’aménagement d’une île ou le raisonnement géographique en construction au collège

Line Perrier

 L’aménagement d’une île ou le raisonnement géographique en construction au lycée

Aurélie Eloto

 Le croquis : outil langagier du géographe

Aurélie Eloto

 Le tri de cartes pour comprendre les discours et les enjeux des cartes

Aurélie Eloto
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L’aménagement d’une île ou le raisonnement 

géographique en construction au collège

Line PERRIER



Etape 1 : travail individuel

(20-25mn)

Vous avez étudié un espace dans

lequel on produit du lait et des

produits laitiers et un espace où

l’on construit des avions.

Choisissez un autre secteur

d’activité.

 Aménagez cette île afin

d’en faire un espace productif

dynamique

 Donnez votre définition d’un

espace productif
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Exemples de productions d’élèves :

Productions : élèves de 3e du collège La Sine. Photos : L. Perrier.32



Productions : élèves de 3e du collège La Sine. Photos : L. Perrier.33



Etape 2 : tri des productions (environ 10mn)

Des élèves viennent au tableau les uns après les autres pour accrocher leur « île ».

Ils annoncent à la classe le secteur d’activité qu’ils ont choisi.

Réflexion collective :

 Où l’accrocher ? Est-ce qu’on la regroupe avec d’autres déjà accrochées? Pourquoi ?

Productions : élèves de 3e du 

collège La Sine.

Photo : L. Perrier.

 Suite à l’arrivée d’une nouvelle « île » : parfois modification des regroupements qui avaient été faits,

parfois difficile de choisir…
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Quel est le point commun entre les « îles » que vous

avez regroupées ?

 Identification des trois types d’espaces productifs.

 Pourquoi parfois difficile de choisir ?

 plusieurs types d’activités dans le même

espace

 nécessité de regarder de plus près l’île : quels

aménagements ? quelle est donc la

dominante ?

ex : débat entre les élèves sur l’ « île chocolat » d’une 

élève : espace à dominante agricole ou industrielle ?

Productions : élèves de 3e du collège La Sine. Photo : L. Perrier.

Etape 3 : identification des types 

d’espaces (environ 10mn)
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Etape 4 : Qu’est-ce qu’un espace productif ? (environ 5mn)

Synthèse :

D’après les deux études de cas faites en classe et cette activité, quel est selon vous un espace productif ?

=> trace écrite : définition commune d’un espace productif à partir des propositions des élèves et typologie des

espaces productifs

Exemples de définitions proposées par les élèves :

Productions : élèves de 3e du collège La Sine. Photos : L. Perrier. 36



Bilan

- Tous les élèves ont produit quelque chose, y compris des élèves dits

« décrocheurs ».

- De la motivation, de l’intérêt et une volonté manifeste de bien faire chez les

élèves.

- Fin de séance : les élèves disent avoir compris ce qu’est un espace

productif.

- Activité permet aussi de faire un point sur le niveau d’acquisition du

langage cartographique.
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Aurélie ELOTO

L’aménagement d’une île ou le raisonnement 

géographique en construction au lycée
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Un raisonnement géographique en construction

« La demande de représenter l’aménagement d’une île permet d’observer 

la mise en œuvre d’un raisonnement géographique.

Aménager un espace nécessite en effet d’en envisager la desserte et oblige à 

penser les interrelations entre les lieux pratiqués par les habitants. »
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2nde

Dessine-moi ton île idéale

ACTIVITÉ EN INTERDISCIPLINARITÉ LETTRES / GÉOGRAPHIE 2NDE

GÉO: CARTOGRAPHIE, GÉOGRAPHIE (MILIEUX, ENVIRONNEMENT, 
RISQUES…)

THÈME 1 SOCIÉTÉS ET ENVIRONNEMENTS : DES ÉQUILIBRES FRAGILES

FRANÇAIS : UTOPIE

Contexte d’élaboration de la production : les élèves ont réalisé leur schéma d’île idéale et leur texte à la 

maison à la suite de l’étude de l’intégralité du thème 1 de géographie en 2nde et de l’étude de l’utopie en français.
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Originalité 

et 

créativité

En utilisant le 

langage géographique 

(organisation 

spatiale) et  

cartographique.

Forte dimension spatiale.

Organisation multiscalaire.

Attention portée à l’équilibre, au 

bien-être (dernier paragraphe).
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Forte dimension spatiale 

(organisation spatiale).

Concepts de géographie dans 

la légende.

Attention portée à ce qui est 

connu et aimé (littoral, 

activités).
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Forte dimension fonctionnelle.

Organisation multiscalaire 

(“rattachement au monde”, “marché 

local”.

Attention portée à l’idéal 

(représentation d’un lieu de vacances).
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Forte dimension sociale et 

environnementale (cette 

dernière est dominante).
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Forte dimension 

sociale (lieux de 

loisirs, hôpital, 

ehpad, orphelinat, 

lieux culturels).
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Des réussites :

- La présence d’un schéma légendé et titré

- Une légende organisée dans toutes les productions

- Divers registres de représentation

- L’originalité et la créativité des élèves qui s’expriment 

pleinement.

➢ Ces schémas montrent des consciences singulières de la

discipline (enjeux variés) et des représentations

différentes de la géographie et pas seulement

l’appropriation du langage cartographique.

➢ Ces schémas sont l’expression des rapports à l’espace,

aux lieux, aux milieux des élèves.
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Aurélie ELOTO

Le croquis : outil langagier du géographe
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• C’est un raisonnement sur l’espace,
• Un exercice de synthèse en réponse à une problématique,
• Une démarche de classement, de hiérarchisation et mise en

relation des informations
Fiche Eduscol « Travailler les compétences »

Le croquis ?

Perspective 
géodynamique 

Croquis

Langage 

graphique
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Les outils langagiers pour spatialiser 

Fiche EDUSCOL49



Mobiliser et associer les langages : du texte au schéma ou 
au croquis, du schéma ou croquis au texte…

Décrire, analyser et représenter…

Lire et écrire en géographie, c’est aussi lire et écrire des 
légendes de schémas, croquis, cartes.

Comment les élèves apprennent-ils à réaliser ces tâches ?

ORGANISER une  progressivité des compétences 
en cartographie

Enjeu : passer de l’implicite à l’explicite…



Réaliser un schéma cartographique en 
groupe

Contexte:

En Seconde, les élèves ont travaillé en cours sur une étude 
de cas sur le Bangladesh (thème 1 de l’année : Sociétés et 
environnements, des équilibres fragiles, chapitre 1 Les 
sociétés face aux risques). 
A partir de l’étude de cas vue en classe, les élèves ont produit 
par groupe un schéma cartographique.
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Pas forcément de 

nomenclature. Des schémas + 

ou - aboutis avec des titres 

peu pertinents, des légendes 

+ ou - structurées, des 

figurés + ou - adaptés.

Certains croquis répertoire.
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Le tri de cartes pour comprendre les discours et les 

enjeux des cartes

Aurélie ELOTO
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SECONDE THÈME 3 DES MOBILITÉS GÉNÉRALISÉES
ANALYSE DE CARTES SUR LES MIGRATIONS INTERNATIONALES

Démarche :

Les élèves sont par groupe de 4.

Chaque groupe étudie une carte et remplit une colonne du tableau.

Chaque groupe restitue à l’oral les intentions de l’auteur, les enjeux de la 

carte et ce qui les a interrogé, questionné, surpris, choqué sur cette 

carte.

Bilan à remplir: dernière ligne du tableau pour comparer les points de vue.

Identification des différents types de carte.
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Doc.1 : L’accueil des exilés syriens

UNHCR : Haut-Commissariat des Nations unies pour les réfugiés

Source : Site Internet http://geoconfluences.ens-lyon.fr/informations-scientifiques/dossiers-thematiques/mobilites-flux-et-transports/articles-scientifiques/cartographie-migrations-exil-

syrie, consulté le 31.01.2023

56



Doc.2 : The Frontex1 map of 2015

1Frontex, l'agence européenne de garde-frontières et de garde-côtes, l’agence de surveillance des frontières extérieures de l’UE.
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Doc. 3 : « Mourir aux portes de l’Europe »

Nephthys Zwer, Philippe Rekacewicz, Cartographie radicale, Explorations, La Découverte, 2021, p.51
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Par Sarah Mekdjian et Anne-Laure Amilhat Szary géographes, 

Université de Grenoble, programme EUBorderscapes. Toutes les photos 

sont de Mabeye Deme.

« Cartographies traverses » est un dispositif de recherche-création qui 

regroupe des productions visuelles et sonores traitant des expériences 

migratoires contemporaines. Projet participatif, il a réuni douze 

demandeurs d’asile, deux chercheuses en géographie et quatre artistes 

pour fabriquer des cartes du chemin, des cartes en chemin.

Les figurés de la légende sont réalisés avec des gommettes.

Source : Site Internet https://visionscarto.net/cartographies-traverses, 

consulté le 03.02.2023

Doc. 4 : « Du Congo Kinshasa au Bénin »
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https://visionscarto.net/cartographies-traverses
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Carte 4

L’auteur veut montrer 

les conditions 

difficiles du 

parcours, les 

émotions du migrant, 

et ainsi faire 

prendre conscience au 

lecteur des dangers 

du trajet migratoire, 

le sensibiliser.

Carte 3

L’auteur veut dénoncer le 

nombre de morts aux 

frontières de l’Europe et 

la fermeture de celles-ci, 

en attirant l’attention du 

lecteur avec ses figurés 

très voyants. Il dénonce 

aussi le manque 

d’aménagements pour la 

protection des déplacements 

migratoires. Il veut faire 

ouvrir les yeux au lecteur 

sur la vraie situation des 

migrants.

Carte 2

L’auteur souhaite 

montrer qu’un nombre 

de migrants passent 

les frontières 

illégalement et 

arrivent en Europe.

Carte 1

L’auteur veut nous informer 

du nombre et de la part 

d’exilés syriens dans le 

monde, donc de leur 

situation.
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Doc.1 : L’accueil des exilés syriens
Le nombre 

important 

d’exilés 

syriens mais 

dans les pays 

limitrophes de 

la Syrie.

Peu d’exilés 

syriens dans 

le reste du 

monde.

ce qui 

interroge, 

questionne

, 

interpelle

, 

surprend, 

choque
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Doc.2 : The Frontex1 map of 2015

Certains flux 

migratoires 

viennent 

d’endroits non 

spécifiés.

Il n’y a pas de 

légende !

On ne sait pas à 

quoi correspondent 

les couleurs des 

flèches. L’Europe 

en bleu, c’est 

bizarre.

Et pourquoi 

mettre des 

graphiques ???

Les flèches 

s’entremêlent, on 

ne comprend rien 

!

ce qui 

interroge, 

questionne

, 

interpelle

, 

surprend, 

choque

Carte en 

anglais.
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Une légende 

semi-organisée.

Doc. 3 : « Mourir aux portes de l’Europe »

La mise en 

évidence du 

nombre de morts 

(avec de gros 

cercles rouges) 

et de la 

fermeture de la 

frontière (en 

gros trait 

rouge).

Les inégalités 

entre les pays 

dans l’accueil 

des migrants : 

certains en 

accueillent peu 

et d’autres 

beaucoup.

La présence de 

zones tampon.

ce qui 

interroge, 

questionne

, 

interpelle

, 

surprend, 

choque
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La carte n’est 

pas comme les 

autres, on ne 

dirait même pas 

une carte !

Doc. 4 : « Du Congo Kinshasa au Bénin »

Certains figurés de la 

légende n’apparaissent 

pas sur le fond de 

carte, problème de 

cohérence !

Il y a des 

gommettes dans 

la légende.

On parle des 

émotions, du 

vécu d’une 

personne.

Ce n’est pas 

soigné.

Elle est 

faite à la 

main, au 

stylo.

ce qui 

interroge, 

questionne

, 

interpelle

, 

surprend, 

choque
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Mettre en évidence 4 points importants de la cartographie
lors de la conception des cartes

-Définir son intention

-Collecter les données, les traiter avec un mode scientifique

-Créer les esquisses

- Créer la composition de la carte avec la sémiologie graphiqu

La puissance de la carte, le message fort qu’elle peut graver chez le

lecteur qui la visualise, nous oblige à mesurer l’impact de la couleur

d’un point et de l’épaisseur d’un trait.
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un support et un matériau 
d’expression

une représentation subjective du 
réel, une interprétation du réel

une représentation du monde, 
un discours sur le monde (elle dit 

le monde) parmi d’autres

pas un reflet fidèle de la réalité 
(chaque auteur d’une carte y 
met son imaginaire, lié à la 

manière dont il comprend le 
monde)

CARTE

Ce tri de cartes vise à faire comprendre que la carte est…
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Projet “Mieux ressentir Vence” : travail autour de la ville
Line Perrier 



 Projet (en train d’être mené) entre des élèves de PS, MS, GS et 
de 6e (classe médias)
 Travailler sur la perception que les élèves ont de l’espace

Objectifs :

Création de plusieurs cartes sensibles

- Carte 1 : Les mobilités

- Carte 2 : Le minéral/le végétal

- Carte 3 : Les odeurs/les bruits de la ville

- Carte 4 : Le parcours de l’eau dans la ville

- Carte 5 : Vence hier pour vous (en partenariat avec la maison de retraite),

Vence demain pour nous

Création d’un spectacle musical en fin d’année

en utilisant les enregistrements/témoignages réalisés + projection des cartes



Domaines d’apprentissage en maternelle :

- Explorer le monde

- Mobiliser le langage dans toutes ses dimensions

- Agir, s’exprimer, comprendre à travers les activités artistiques

Programmes de 6e :

Géographie
- La ville demain (les enjeux des villes actuelles et les aménagements qui peuvent 
être envisagés)

Parcours citoyen/EDD
- Réflexion sur l’aménagement des villes, sur les enjeux du développement durable

Education musicale
- Formation à la prise de son
- Création musicale

Liens avec les programmes



En octobre, début du travail sur les quatre premières cartes

Sortie de terrain : se repérer, regarder, écouter, sentir….

Photos : élèves de 6e collège La 

Sine et L. Perrier.

Pour garder en mémoire notre
ressenti, on enregistre, on prend
des photographies, on prend des
notes…

On interroge aussi les habitants que
nous croisons sur leur propre ressenti.



Verbalisation et retranscription de ce que nous ressentons dans notre ville :

Tri
- des photographies qui seront légendées
- des enregistrements qui seront transformés en QR code

Photos : M. Grimonpont-Martinez.

A venir : - réalisation des cartes 1 à 4
- lancement du travail sur la carte 5



Ressources géographie sensible

https://www.pedagogie.ac-
nice.fr/histgeo/index.php/4
1-peda/543-habiter-et-
geographie-sensible

Catherine Jourdan

Site académique

http://www.geographiesubjective.org/Geographie_subjectiv
e/geographie_subjective.html

Elise Olmedo

https://www.visionscarto.net/cartographie-sensible

https://www.pedagogie.ac-nice.fr/histgeo/index.php/41-peda/543-habiter-et-geographie-sensible
http://www.geographiesubjective.org/Geographie_subjective/geographie_subjective.html
https://www.visionscarto.net/cartographie-sensible

